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RESUMO

O objetivo deste estudo foi discutir aspectos destacados por professoras que ensinam
matematica nos Anos Iniciais, ao escolherem e aplicarem tarefas para contextos que se
pretendem inclusivos. As escolas escolhidas para a pesquisa, ambas da rede municipal de
Londrina, no norte do Parand, foram as mesmas onde a pesquisadora atua como professora da
Sala de Recursos Multifuncionais. Foram selecionadas trés docentes de cada instituicdo de
ensino, totalizando seis docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As professoras
escolhidas para fazerem parte da pesquisa tém estudantes apoiados pela Educacdo Especial e
lecionam a disciplina de Matematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de modo que, para
a producdo dos dados, se utilizou, como instrumento, uma entrevista semiestruturada. A analise
das entrevistas baseou-se na Andlise Textual Discursiva, postulada por Moraes e Galiazzi
(2006), com as seguintes categorias: (I) Formacdes e (des)conhecimentos docentes; (II)
colaboragdo entre os envolvidos na escolarizacdo de estudantes apoiados pela Educacéo
Especial; (111) a elaboracédo e o uso de recursos didaticos acessiveis nas aulas de Matematica; e
(IV) estratégias docentes voltadas a inclusdo para a aprendizagem em matematica. Durante o
estudo, foi possivel observar que as pesquisas sobre o (DUA) vém crescendo no Brasil, mas
ainda vemos, na pratica, professores que desconhecem o tema. Essa questdo apareceu durante
0 processo de entrevistas no ambito desta pesquisa. Outra questdo que merece atencdo é que as
professoras participantes das entrevistas nao se sentem preparadas para lecionar para estudantes
apoiados pela Educacéo Especial, mesmo realizando cursos de formacéo continuada. Portanto,
conclui-se que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que os estudantes apoiados
pela Educacdo Especial consigam ter acesso a tarefas mais acessiveis em sala de aula. Por este
motivo, o e-book elaborado no decorrer desta pesquisa tem o escopo de contribuir com 0s
professores para que possam vislumbrar novas perspectivas para a realizagdo das propostas para
seu alunado.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem. Ensino de Matematica. Anos
Iniciais. Estudantes Apoiados pela Educacdo Especial. Formacéo de Professores.
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ABSTRACT

The objective of this study was to discuss aspects highlighted by teachers who teach
mathematics in the Early Years, when choosing and applying tasks for contexts that aim to be
inclusive. The schools chosen for the research were the same ones where the researcher works
as a teacher in the Multifunctional Resource Room, being part of the Municipal school system
of Londrina, in the north of Parana. Three teachers from each school were selected, totaling six
teachers from the Early Years of Elementary Education. The teachers chosen to take part in the
research have students supported by Special Education and teach the subject of Mathematics.
This is a qualitative research, and for data production, a semi-structured interview was used as
the instrument. For the analysis of the interviews, the study was based on the Discursive Textual
Analysis of Moraes and Galiazzi (2006), choosing the following defined categories: (1) Teacher
training and (lack of) knowledge; (I1) Collaboration among those involved in the schooling of
students supported by Special Education; (111) The development and use of accessible teaching
resources in Mathematics classes; and (V) Teaching strategies, considering inclusion for
learning in mathematics. During the study, it was possible to observe that research on Universal
Design for Learning (UDL) has been growing in Brazil, but we still see, in practice, teachers
who are unfamiliar with the topic. This issue appeared during the interview process within the
scope of this research. Another issue that deserves attention is that the teachers who participated
in the interviews do not feel prepared to teach students supported by Special Education, even
after taking continuing education courses. Therefore, when considering the objectives of this
investigation, we came to the conclusion that there is still a long way to go so that students
supported by Special Education can have access to more accessible tasks in the classroom. For
this reason, the e-book developed throughout this research aims to contribute to teachers so that
they can envision new perspectives for carrying out proposals for their students.

Keywords: Universal Design for Learning. Mathematics Teaching. Early Grades. Students
Supported by Special Education. Teacher Education.



Quadro
Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:
Quadro 4:
Quadro 5:
Quadro 6:
Quadro 7:
Quadro 8:
Quadro 9:
Quadro 10:
Quadro 11:

LISTA DE QUADROS

Titulo Pagina
Organizagao 0O ArtIgO .......ccveeeieierierie e 35
Organizacdo dos textos encontrados Nas bUSCas .........c.ccccvveveieeveciiccieennn, 39
TeXt0S A8SSA LEMALICA ....veveveieciecieeecee e 42
Textos selecionados para €ssa temMatiCa ..........ccovevveeiveiiereiiie e 48
Detalhes das ENrEVISTAS ........cccoveieiieiieie e 57
Perfil das participantes das entrevistas ............cccccevvveviiveieenesie e 59
Cadigos das unidades de significados selecionados ...........cccccceeevevevennane. 79
Cadigos das unidades de significados selecionados .............ccceeeeveiveennnns 84
Caodigos das unidades de significados selecionados ............cccccevevvirvennane. 87
Cadigos das unidades de significados selecionados .............ccccceeeveireennnns 90

Esboco do Produto Educacional ..o 97



Figura

Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:

LISTA DE FIGURAS

Titulo Pagina
Esquema com as diretrizes do DUA .........coooiiiiiiniieieee e, 26
PrincCipio I: REPreSeNtaCa0 ........cccvveiieiuieiieeie s, 28
PrincCipio 11: AGA0 € EXPIrESSAOD ......oveverveieieiiiiieieiesie et 30
Principio H1: ENQajamento .........cccceiveiieieeie e 32
Etapas Iniciais do Produto Educacional .............ccccoeveviiinieniesinniee e 95



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE: Atendimento Educacional Especializado
APAE: Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
BNCC: Base Nacional Comum Curricular

CAAPp: Clinica de Atendimento e Aperfeicoamento Psicopedagdgico, Fonoaudioldgico e
Psicologico

CAPES: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAST: Center for Applied Special Technology

COPEP: Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
COVID-19: Doenca do Coronavirus 2019

DI: Deficiéncia Intelectual

DPAC: Disturbio do Processamento Auditivo Central

DU: Desenho Universal

DUA: Desenho Universal para Aprendizagem

DV: Deficiéncia Visual

EAD: Educacdo a Distancia

EJA: Educacéo de Jovens e Adultos

EVA: Etil Vinil Acetato

IEEL.: Instituto de Educacdo Estadual de Londrina

LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

OMS: Organizacdo Mundial de Saude

PEI-EAC: Plano Educacional Individualizado-Estratégias de Acessibilidade Curricular
PROFEI: Programa de P6s-Graduacdo em Educacéao Inclusiva

RPG: Role-Playing Game (Jogo de Interpretacdo de Papéis)


about:blank

SARS-CoV-2: Coronavirus da Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2
SEED/SC: Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina
SME: Secretaria Municipal de Educagéo

SRM: Sala de Recursos Multifuncionais

STEM: Science, Technology, Engineering and Math

TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDAH: Transtorno Déficit de Atencao e Hiperatividade

TEA: Transtorno do Espectro Autista

TOD: Transtorno Opositor Desafiador

UD: Universal Design

UDESC: Universidade do Estado de Santa Catarina

UDL.: Universal Design for Learning

UEM: Universidade Estadual de Maringa

UESC: Universidade Estadual de Santa Cruz

UFG: Universidade Federal de Goias

UFPB: Universidade Federal da Paraiba

UFPR: Universidade Federal do Parana

UFRN: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UNESP: Universidade Estadual Paulista

UNIFESSPA: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para



SUMARIO

MOTIVAGORS PESSOGIS ...ttt bbbttt b e bbb 17
IO [ 1 o U T Lo ISR 20
2. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): uma possibilidade para as

Classes de NSINO FEQUIAT ..........ooiiiii bbb 24
3. Desenho Universal para a Aprendizagem no cenario das pesquisas brasileiras .......... 38
3.1 O papel dos recursos didaticos manipulativos em abordagens pautadas no DUA............. 41

3.2. Reflexdes em torno da formacéo docente e de trabalhos colaborativos tendo o DUA como

(000 LRSS 47
4. Procedimentos MetodOIOQICOS .........eveiiriiriririisieiecete et 54
4.1. As participantes da pesquisa € SUAS ESCOIAS..........c.eiverieiierieerie e 55
5. Descrigéo das ideias individuais das professoras participante da pesquisa.................. 62
5.1 Descricdo das ideias individuais da professora K&tia............ccceoeeerenrieniinennine e 63
5.2 Descrigao das ideias individuais da professora Paty ...........ccccceeereriiininieiene e 65
5.3 Descricdo das ideias individuais da professora Helena............ccccecveveieeivece e 67
5.4. Descrigéo das ideias individuais da professora Silva ..o 70
5.5 Descrigao das ideias individuais da professora Dani..........cccccevereriiininieiene e 73
5.6 Descricdo das ideias individuais da professora LEO ..........ccccevereireneienieneneiese e 75
6. Andlise das entrevistas das professoras participantes ..........c.cccccvevevieeieeresieeseerie e 79
6.1. Formacdes e (des)conhecimentos AOCENTES.........uureiierierieie e e 79

6.2. Colaboracgéo entre os envolvidos na escolarizacdo de estudantes apoiados pela Educacéo

ESPECHAL ..ot be e e nre e e nreere s 83
6.3. A elaboracéo e o uso de recursos didaticos acessiveis nas aulas de Matematica.............. 87
6.4. Estratégias docentes pensando na inclusdo para a aprendizagem em matematica............ 90
A R =T 0 T =L (B or- Vol o] o - | S PRS 94
7.1 Elaboracdo do Recurso EAUCACIONAL .........c.cccveieiieiieie e 95
8. CONCIUSAOD ...ttt bbbttt b e bt e s bt et et et b nbenrenre s 119
] (=] =] 0 [o] = OSSR 122
AAPBNAICES. ...ttt bbbttt et 128
Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL)......ccccccevvvevevieenecvieseenne. 128

Apéndice B: Roteiro de entrevista semiestruturada .............ccccvevveveeieeiieiic v 132



Apéndice C: Entrevista professora KAtia. ..o 134

Apéndice D: Entrevista professora Paty ...........ccoiiiiiiiiiieieceseeeee s 141
Apéndice E: Entrevista professora Helena ... 148
Apéndice F: Entrevista professora SilVAa. .........cccceiveiiiie i 154
Apéndice G: Entrevista professora Dani. ..........ccccceoveieiii i 163
Apéndice H: Entrevista professora LEO. .........cccoriiiiriiiiieeeseiees s 166
Apéndice I: Liberacdo da Secretaria Municipal de Londrina...........ccccoocvvvevveieiinnesnie e 172

Apéndice J: Parecer Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringa — PR /



17

MotivacGes Pessoais

O interesse pela tematica relacionada aos estudantes apoiados pela Educacéo Especial
surgiu no final de 2012, quando iniciei minha pds-graduacdo em Psicopedagogia Institucional e
Clinica. Apds o periodo de estagios, passei a atuar como psicopedagoga na Clinica de
Atendimento e Aperfeicoamento Psicopedagdgico, Fonoaudioldgico e Psicolégico (CAAPD),
permanecendo até hoje.

Na clinica, oferecemos atendimentos especializados com pre¢cos mais acessiveis, tendo
por objetivo acolher familias que ndo possuam condicBes financeiras para arcar com servigos
particulares tradicionais. Durante esses atendimentos, nos deparamos, frequentemente, com
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, bem como com as instituicdes
escolares responsaveis pelo acompanhamento pedagogico desses estudantes.

Assim, em 2014, ao ser aprovada em concurso publico para a Prefeitura do Municipio
de Cambé, na regido metropolitana de Londrina, e iniciar minha atuagdo como professora em
uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, me deparei com diversos
estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Diante desse cenario, busquei
articular os conhecimentos adquiridos durante a especializagcdo lato sensu, bem como as
experiéncias praticas nos atendimentos clinicos, com o intuito de oferecer suporte mais eficaz
aos estudantes.

Em 2015, fui convocada para assumir uma vaga por meio de concurso no Municipio de
Londrina, ocasido em que me desliguei da rede Municipal de Cambé, passando a atuar
exclusivamente em Londrina, como professora do 2° ano do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais. De forma semelhante a experiéncia anterior, encontrei, nesta e nas demais turmas em
que lecionei, estudantes com dificuldades de aprendizagem e também estudantes apoiados pela
Educacdo Especial. Diante disso, mantive o compromisso de buscar e aplicar estratégias
pedagogicas mais adequadas, com o objetivo de promover um ensino mais inclusivo e eficaz.

No final de 2019, recebi o convite para atuar, no ano seguinte, como professora da Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), funcdo que aceitei com entusiasmo. Ao iniciar o ano letivo
de 2020 nessa nova funcgéo, deparei-me com diversos desafios, entre os quais, a necessidade de
oferecer suporte pedagdgico as professoras responsaveis pelo ensino dos estudantes apoiados
pela Educacédo Especial.

Contudo, poucos meses ap0s 0 inicio das atividades, as escolas foram abruptamente
fechadas em decorréncia da pandemia da COVID-19, denominada cientificamente como SARS-
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CoV-2. Esse cenario inesperado exigiu que os profissionais da educacdo se reinventassem,
buscando estratégias e recursos para garantir 0 acesso ao ensino a todos os estudantes, incluindo
os estudantes apoiados pela Educacdo Especial.

A pandemia causada pelo COVID-19 configurou-se como uma grave crise de saude
publica global. Trata-se de uma doenca respiratoria altamente contagiosa que se espalhou
rapidamente pelo mundo ao longo do ano de 2020, resultando em milhares de mortes em
diferentes paises.

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) declarou
oficialmente a COVID-19 como uma pandemia. A partir dessa classificacdo, diversas nagoes
adotaram medidas emergenciais, como a quarentena e o isolamento social, com o objetivo de
conter a propagacdo do virus e evitar o colapso dos sistemas de saude. No Brasil, ndo foi
diferente, as autoridades implementaram acdes semelhantes para enfrentar a crise sanitéria.

Ainda no més de marco de 2020, em conformidade com os decretos emitidos pelos
Governos Federal e Estadual, o prefeito do Municipio de Londrina determinou o fechamento das
escolas e do comércio local. Inicialmente, acreditava-se que a suspensdo das atividades duraria
apenas quinze dias; no entanto, o periodo de interrup¢édo estendeu-se por muito mais tempo.

As instituicBes escolares permaneceram fechadas durante todo o ano de 2020 e até
meados de 2021. Nesse intervalo, os professores precisaram adaptar-se rapidamente ao novo
contexto, elaborando tarefas e materiais pedagogicos para serem realizados pelos estudantes em
casa, como forma de garantir a continuidade do processo educativo, mesmo diante das limitacdes
impostas pelo isolamento social.

Com o retorno gradativo as aulas presenciais, ao longo do ano de 2021, foi possivel
observar que, apesar das diversas orientacdes e diretrizes disponibilizadas aos professores,
muitos estudantes ainda ndo estavam recebendo tarefas acessiveis® as suas necessidades em sala
de aula, uma realidade que, infelizmente, persiste até os dias atuais.

Diante dessa constatacdo, surgiram alguns questionamentos fundamentais: Os
estudantes apoiados pela Educacdo Especial tém, de fato, recebido materiais acessiveis durante
as aulas? Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos professores na elaboracdo e

aplicacdo dessas tarefas?

1 Aqui colocamos a palavra acessiveis, pois acreditamos que este termo seja melhor utilizado no lugar de adaptacdo.
Aqui acessiveis é no sentido de proporcionar tarefas ou materiais aos estudantes apoiados pela educagdo especial,
gue ndo teriam acesso a estes, caso ndo fosse dessa forma.
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Diante desses questionamentos, iniciei uma busca por respostas que pudessem, de fato,
esclarecer minhas davidas e contribuir com minha atuacao junto aos professores em sala de aula.
Foi nesse contexto que, em meados de 2022, surgiu a oportunidade de participar do processo
seletivo para 0 PROFEI — Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, ofertado pela
Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Ao ingressar no PROFEI, vislumbrei a possibilidade de aprofundar meus conhecimentos
tedricos e praticos sobre a educagdo inclusiva, com o objetivo de compartilhar essas
aprendizagens com meus colegas de trabalho e, assim, contribuir de forma mais efetiva para a

construgdo de praticas pedagogicas mais inclusivas nas escolas.



20

1. Introducéo

A educacéo € direito de todos e cabe ao Estado, a familia e a sociedade garantirem esse
direito, conforme estabelece a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
em seu artigo 4°, inciso I: “Educacdo bdasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade [...]” (Brasil, 1996). Portanto, sabendo que a educagao é para todos,
independentemente da condicéo fisica, social, emocional econémica e cultural, a escola precisa
garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem efetiva de todos os seus estudantes, inclusive
daqueles que sdo apoiados? pela Educacéo Especial.

Portanto, com 0s avangos que tivemos nas leis ao longo dos anos e a garantia desses
direitos, ao iniciar minha carreira na fungéo de professora da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), como ja relatado em Motivacgdes Pessoais, a tematica que relaciona estudantes apoiados
pela Educacdo Especial e o movimento de acessibilizar tarefas matematicas pelos seus
professores comecou a tomar forma.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
relata que os estados brasileiros devem promover a educacao inclusiva para todos os estudantes
em todos os niveis de ensino, garantindo as igualdades de direitos.

Diante dos avancos da educacdo inclusiva, reconhece-se a necessidade da tematica para
area de atuacao das professoras, pois € sabido que os estudantes apoiados pela Educacgéo Especial
tém direitos garantidos: um deles é o direito a educacdo de qualidade e efetiva. Sabe-se que é
dever do Estado prover meios para que esses estudantes sejam atendidos dentro de sala de aula,
e que compete a escola assegurar que esse alunado tenha acesso aos conhecimentos adquiridos
pela humanidade, assim como os outros estudantes. Ademais, ndo se pode ignorar que o poder
publico também deve garantir condices fisicas, infraestruturais e de formacdo de professoras
para isso. A proposito, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2016, p. 39), em
seu Artigo 24, ressalta que “As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem [...]".

No mais, sabemos que as criangas aprendem de diferentes formas, necessitando de

diferentes recursos para garantir um acesso de qualidade ao ensino os proprios documentos

2 Ao se utilizar da expressdo “estudantes apoiados pela Educagdo Especial”, parte-se do entendimento de que esses
estudantes pertencem a toda a comunidade escolar. Em outras palavras, eles ndo sao responsabilidade exclusiva de
um dnico professor, mas de todos os profissionais envolvidos em seu processo de ensino e aprendizagem.
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legais, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ressaltam essa importancia,
para que, assim, 0s estudantes possam ter a garantia de acesso as matriculas. Na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional em seu artigo 59, inciso I, “[...] curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996).

Para Santos (2020), uma escola que se pretenda inclusiva tem o dever de garantir a
aprendizagem de todos os seus estudantes e, para que iSSo aconteca, € necessario que sejam
contempladas e levadas em consideracéo as diferencas que cada um tem.

Assim, ao iniciar as pesquisas sobre o0 ensino em uma perspectiva inclusiva, deparamo-
nos com o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que surge com o objetivo de
flexibilizar o curriculo, respeitando a diversidade encontrada em sala de aula.

Portanto, ao considerar o ensino sob essa perspectiva, 0 presente estudo concentra-se nas
tarefas matematicas flexiveis® em sala de aula, em busca de respostas para o problema de pesquisa
que é:

° Que aspectos sdo levados em conta por professoras que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais ao proporem tarefas flexiveis que contemplem estudantes apoiados pela Educacao
Especial?

Ap0s ponderar sobre a questdo acima citada, o objetivo geral é:

° Discutir aspectos destacados por professoras que ensinam matematica nos Anos
Iniciais ao escolherem e aplicarem tarefas para contextos que se pretendem inclusivos.

Com o objetivo geral definido, foi necessario pensar nos objetivos especificos, a fim de
conduzir melhor a pesquisa a ser realizada. Ei-los:

° Compreender a génese do DUA, seus principios e diretrizes;

° Identificar como se ddo as flexibilizagcdes curriculares no ensino da matematica
nas escolas pesquisadas;

° Apreender como as professoras realizam as flexibilizacbes das tarefas de
matematica em sala de aula;

° Confrontar as praticas pedagogicas das professoras que ensinam matematica com

0s principios norteadores do DUA.

3 0 termo “flexiveis” remete ao uso do DUA como foco dessa pesquisa. Ele foi escolhido porque, nas escolas
pesquisadas, o termo mais comum ¢ “adaptagdo”, que, no entanto, carrega uma ideia contraria a abordagem
defendida neste estudo e aos principios do DUA.
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A presente pesquisa esta dividida em sete capitulos, além desta se¢do introdutéria. Na
sequéncia, consta o capitulo intitulado “O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): uma
possibilidade para as classes de ensino regular”, que apresenta o DUA, seus principios, diretrizes
e pontos de verificacao.

O terceiro capitulo, intitulado “Desenho Universal para a Aprendizagem no cenario das
investigagdes brasileiras”, trata-se de uma Pesquisa Bibliogréfica com dissertacdes e teses sobre
0 Desenho Universal para a Aprendizagem e o ensino da matematica, com vistas a compreender
as pesquisas elaboradas nesta tematica.

O quarto capitulo, “Procedimentos Metodologicos”, trata da metodologia utilizada na
pesquisa, descrevendo o tipo de estudo escolhido, a abordagem qualitativa. Retrata também sobre
as escolas e as professoras participantes, para que se tenha uma compreensao maior sobre todos
os envolvidos nesse processo. E por fim, trata como sera realizada a analise das entrevistas, que
neste caso foi escolhida a teoria da Analise Textual Discursiva proposta por Moraes, Galiazzi
(2003).

No quinto capitulo, “Descri¢ao das ideias individuais das professoras participantes da
pesquisa”, foi utilizada a teoria de Moraes e Galiazzi (2003). Apos a unitarizacdo — processo
que consiste na separacdo das unidades de significado — foi realizada a descri¢éo das ideias que
as professoras participantes tém sobre a inclusdo. Neste momento, procedeu-se apenas as
descrices das ideias, sem submeté-las as analises da pesquisadora sobre o pensamento das
professoras.

Ja o sexto capitulo, sob o titulo de “Analise das entrevistas das professoras participantes”,
apresenta a etapa de analise ap6s a unitarizacdo. Com base nas unidades de significado, foram
construidas categorias que permitiram elaborar um novo texto analitico, voltado a compreenséo
das concepgdes das professoras sobre a tematica da inclusdo. Aqui foram encontradas quatro
categorias, que sdo: (1) FormacGes e (des)conhecimentos docentes; (2) Colaboragdo entre 0s
envolvidos na escolarizacdo de estudantes apoiados pela Educacdo Especial; (3) Elaboracéo e
uso de recursos didaticos acessiveis nas aulas de Matematica; e (4) Estratégias docentes voltadas
a inclusdo para a aprendizagem em matematica. Cada uma dessas categorias foi analisada
separadamente.

O sétimo capitulo, intitulado de “Recurso Educacional”, contextualiza como foi pensando
0 e-book, desde os primeiros rascunhos e idealizacdes iniciais até a finalizacdo do recurso. O

capitulo apresenta, de forma detalhada, 0 passo a passo de cada etapa de construgdo do material.
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E, para finalizar, temos as “Consideracdes Finais”, nas quais sao apresentados os relatos,
as dificuldades e os avangos enfrentados ao longo do desenvolvimento da pesquisa, assim, como
uma reflexdo sobre a possibilidade de termos respondido ao problema de pesquisa proposto.

Assim, comeg¢amos com 0 nosso primeiro capitulo, “O Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA): uma possibilidade para as classes de ensino regular”.
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2. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): uma possibilidade para as classes de

ensino regular

Antes de se iniciar a discussdo sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
é relevante examinar como essa discussdo se desenvolveu no contexto educacional, a partir de
uma proposta no campo da acessibilidade arquitetonica.

O Universal Design (UD), que foi traduzido para o portugués como Desenho Universal
(DU), ganhou notoriedade apos o término da Segunda Guerra Mundial, quando muitos soldados
regressaram para seus paises com alguma deficiéncia e precisavam ser reabilitados para voltar a
ser produtivos, sendo necessarias adaptacdes na infraestrutura de prédios e espacos publicos.

Sendo assim, era preciso um espaco que atendesse a todos, sem importar sua condig&o.

As ideias do Desenho Universal (DU, do inglés Universal Design — UD)
surgiram de discussfes mundiais, que ganharam visibilidade apds a Segunda
Guerra Mundial, sobre a conscientizacdo de projetos que atendessem a todas as
pessoas, independentemente de suas deficiéncias e necessidades, sobretudo
devido ao numero expressivo de ex-combatentes que retornaram aos Estados
Unidos com alguma deficiéncia (Goes; Costa, 2022, p. 25).

Por isso, pensando nesses ex-combatentes que precisavam ser reabilitados, na década de
1990, o arquiteto Ronald Mace (1941-1998), da Universidade da Carolina do Norte, que era
cadeirante e usava respirador, comecou a elaborar produtos para a construgéo civil que pudessem
ser usados por todos. Para Feitosa e Righi (2016, s/p), “[...] O “Universal Design” ou desenho
universal foi utilizado por Ronald L. Mace (Ron Mace), que influenciou a mudanca de paradigma
dos projetos arquitetonicos e de design [...]”.

De acordo com Carletto e Cambiaghi (2007), o DU tem como objetivo desenvolver
projetos que sejam acessiveis a todos, independentemente de altura, idade ou habilidades,
permitindo que qualquer produto seja utilizado e manuseado por qualquer pessoa. Dessa forma,
Ronald L. Mace e outros arquitetos criaram sete principios para o DU, para que, uma vez
seguidos, possam favorecer projetos acessiveis para todos.

Seguindo os principios do DU, segundo os quais qualquer pessoa poderia se beneficiar
de um projeto arquitetdnico, independentemente de possuir ou ndo alguma deficiéncia, alguns
estudiosos comecaram a questionar por que esse mesmo conceito ndo poderia ser aplicado
também na &rea educacional.

Pensando nessas questdes e a partir dos estudos e dos principios criados pela arquitetura,
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alguns estudiosos comecaram a relacionar a ideia original, da arquitetura, com a aprendizagem,
surgindo, assim, o Universal Design for Learning (UDL). Para o portugués, o termo foi traduzido
como Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Ele surgiu nos anos 1990, nos Estados
Unidos, sendo elaborado por David Rose, Anne Mayer e outros pesquisadores do Center for
Applied Special Technology.

Além de se basear nos principios da arquitetura, o DUA tem como fundamento a
neurociéncia cognitiva, pois, com os progressos em relacao ao funcionamento do cérebro e como
ocorrem as aprendizagens, foram criados os seus principios. Para Romano, Zerbato e Mendes
(2023, p. 105), “[...] O segundo pilar que fundamenta o desenvolvimento do DUA foram os
avancos referentes aos estudos de como o cérebro funciona. Esses estudos contribuiram de forma
significativa para o delineamento das concepgdes do DUA™.

Santos e Vilaronga (2022, p. 38) apontam a importancia desse conhecimento para a
professora, no sentido de que haja “[...] compreensdo por parte dos educadores sobre como o
cérebro aprende e, a partir desses conhecimentos neurocientificos, oportunizar mdaltiplas
estratégias didaticas [...]".

Assim, quando as professoras tém esses entendimentos, podem oferecer diferentes formas
de aprendizagem aos estudantes em sala de aula, evitando a limitacdo a um anico tipo de tarefa.

Essa diversidade de materiais e tarefas flexiveis foi observada por David Rose e Anne
Mayer e outros pesquisadores do Center for Applied Special Technology. Em suas pesquisas, eles
perceberam que haviam diferentes materiais didaticos para pessoas com deficiéncia, logo, de
forma genérica, criar materiais que possam atingir a todos. (GOES; COSTA, 2022).

A propésito, o Center for Applied Special Technology, traduzido para o portugués Centro
de Tecnologia Especial Aplicada ou CAST, surgiu em 1984 com os avancos das tecnologias e as
reformas escolares para ajudar no processo de educacao dos estudantes apoiados pela Educagéo
Especial. Com o passar do tempo e os estudos eles criaram a abordagem do UDL*#, um método
mais flexivel para todos os estudantes.

Portanto, 0 DUA tem como objetivo contribuir para que as professoras pensem em
maneiras de flexibilizar o curriculo, ndo fazendo diversos planejamentos em sala de aula, assim,
ndo criando obstaculos para 0s seus estudantes. Mesmo porque, para uma professora, em uma
turma com 30 ou mais estudantes, cada um com suas individualidades, seria impossivel pensar

em tarefas diferentes. Alids, Barcelos, Machado e Martins (2021, p. 4) ressaltam que “Utilizar o

4 Universal Design for Learning (UDL), traduzido livremente para o portugués como Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).
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Desenho Universal para a Aprendizagem é proporcionar metodologias de ensino facilitadoras
para a inclusdo”. Por isso, o DUA nasce com o proposito de contribuir com essa flexibilizagdo
do curriculo em sala de aula. Tal proposta, como se V€, visava a atender a diversidade presente
em sala, transformando a préatica pedagdgica em uma acdo que pudesse ser mais equitativa e
intencional, de modo a abrir caminhos multiplos e mais acessiveis para que todos o0s estudantes
possam atingir, com menos esforco, seus objetivos de aprendizagem, de forma autbnoma e com
sentido.

Assim, em diversos estudos realizados por todos esses anos, 0 DUA é apresentado a partir
de diretrizes, principios e os pontos de verificacdo proprios, os quais foram atualizados e
aprimorados e para uma melhor compreensdo da sua estruturacdo. Para uma melhor compreenséo

dessa estrutura, segue um esquema com suas diretrizes, conforme se dispde na Figura 1.

Figura 1: Esquema com as Diretrizes do DUA

Desenho Universal para a

Aprendizagem
Representaciao Ll Engajamento
presentag Expressio NE]
o queé da o como da o por queé da
aprendizagem aprendizagem aprendizagem

Fonte: CAST (2018) e Heredero, Prais e Vitaliano (2022).

Descricéo de imagem: Representacdo de uma estrutura visual do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
composta por trés niveis organizados verticalmente. No topo, dentro de um retangulo azul com contorno sombreado,
aparece o titulo principal: “Desenho Universal para a Aprendizagem”. Abaixo dele, aparecem trés retangulos lado a
lado, indicando os trés principios fundamentais do DUA: Representacdo, A¢do e Expressdo, e Engajamento. Cada
um desses principios esta conectado a um segundo retangulo posicionado logo abaixo, em destaque amarelo, que
apresenta a funcdo de cada principio. A Representagdo ¢ relacionada a “o qué da aprendizagem”, Ac¢do e Expressdao
a “o como da aprendizagem” e Engajamento a “o por qué da aprendizagem”.

O DUA apresenta trés principios fundamentais: a representacdo, a acao e expressao, e 0
engajamento. Esses principios compdem a ideia geral do DUA, que pretende embasar as
professoras na elaboracdo dos planejamentos e do curriculo, de forma ampla. Com efeito, cada

um desses principios tem o escopo atender as diversas formas de aprendizagem, de maneira que
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se contribua para a construcdo de ambientes educacionais eficazmente inclusivos.

Desse modo, ao abordar o principio da representacdo, como o proprio nome indica, é
responsabilidade da professora oferecer diversas representacdes para apresentar um contelido®,
ou seja, € fundamental utilizar recursos, como diferentes tipos de letras, simbolos, figuras,
legendas, cores, entre outros, para que os estudantes possam compreender o conteldo e executar
a tarefa proposta sem obstaculos. Ao garantir tal variedade, a docente aumenta as chances de que
todos 0s estudantes tenham acesso maior ao conhecimento, respeitando suas maneiras
particulares de ler o mundo.

Romano, Zerbato e Mendes (2023) destacam que, ao ser usado este principio, a professora
estara aperfeicoando os conhecimentos ja construidos com 0s novos que serdao apresentados, em
que os estudantes entrardo em contato com diferentes possibilidades de demonstracao daquele
conteudo. Dessa forma, viabiliza-se, de um lado, a assimila¢do de novos saberes, €, de outro, 0
fortalecimento das aprendizagens pregressas.

Assim, para uma melhor compreenséo de cada diretriz e pontos de verificacdo, a seguir
estd uma lista que mostra o principio um e seus doze pontos de verificacdo, além de quais areas
do cérebro sdo ativadas quando sdo usadas. A Figura 2 apresenta essa organizacdo, de modo
visual, procurando facilitar a correta identificacdo dos elementos essenciais do primeiro principio
do DUA.

5 Os contelidos aqui citados constam na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
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Figura 2: Principio |: Representacéo

¢ | Diretriz 1: Proprocionar varias opcoes diversificadas para a percepcio. g
*Pontos de verificacio.
*1.1: Oferecer formas de personalizar a exibi¢do de informagoes;
*1.2: Oferecer alternativas para informacoes auditivas:
*1.3: Oferecer alternativas para informagcoes visuais. )

Diretriz 2: Fornercer viarias opc¢oes para linguagem, expressée}
 matematicas e simbolos

e )

*Ponto de verificagio,

*2.1: Apresentar vocabulrio e os simbolos:
+2.2: Apresentar a sintaxe e a estrutura;

*2.3: Dar suporte & decodificacdo de texto. notacdo matemarica e simbolos;
— /2.4 Promover a compreensao entre idiomas:
X »2.5: [lustrar por meio de diversas midias. P,
( - Diretriz 3: Oferecer opcées para compreender e entender. B

*Ponto de verificagdo.

*3.1: Artivar ou fornecer conhecimento prévio;
*3.2: Destacar padroes, caracteristicas criticas, grandes ideias e relagdes;
*3.3: Guiar 0 processamento e visualizagdo de informagoes:
*3.4; Maximizar a transferéncia e a generalizagdo.
e J
Fonte: CAST (2018, s/p) e Heredero; Prais e Vitaliano (2022, 37).
Descrigdo de imagem: Ao lado esquerdo, em trés quadros, encontra-se o formato de um cérebro humano
com a area do cérebro pintada em roxo. As areas pintadas sdo I6bulo temporal, 16bulo occipital e 16bulo

parietal. Além disso, a imagem destaca a hierarquia entre o principio central, suas diretrizes e 0s pontos
de verificacdo correspondentes.

Como se observa na Figura 2, cada ponto de verificagdo tem como objetivo auxiliar a
professora para que ela elabore seus planos, em que podera criar estratégias para atingir nao
somente 0s estudantes apoiados pela Educacdo Especial, mas também todos os estudantes.
Luzetti e Rodrigues (2021) afirmam que, nesse principio, serdo exploradas as redes de
reconhecimento — ou seja, “o que” possibilita a aprendizagem. Apos os estudos, foi possivel
compreender como o cérebro funciona durante a aprendizagem, razdo pela qual o DUA tem como
base a neurociéncia.

A Diretriz 1 trata das diversas maneiras de apresentar a informacéo, isto €, o contetdo
deve ser abordado de maneira auditiva, visual ou até mesmo por meio do tato, a fim de favorecer
a aprendizagem. Conforme Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 37), “Multiplas apresentagdes

dessa natureza ndo apenas garantem que as informacOes sejam acessiveis a estudantes com
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deficiéncia perceptivas ou sensoriais especificas, mas também facilitam o acesso e a
compreensao de outros alunos”.

Sobre o ponto de verificagdo da Diretriz 2, é possivel ver as diversas maneiras de
apresentar e explorar os diversos simbolos matematicos, assim como a linguagem. Sabe-se que,
costumeiramente, os estudantes apresentam dificuldades em compreender os significados dos
simbolos utilizados, tornando-os uma barreira a aprendizagem. Para Heredero, Prais e Vitaliano
(2022, p. 40), “Um simbolo de igual (=) pode ajudar alguns a entender que os dois lados de uma
equacdo devem ser equivalentes, enquanto para outros que ndo entendem esse simbolo, isso pode
causar confusao”.

Para evitar essas barreiras, as professoras podem oferecer diversas maneiras para
apresentar esses elementos para os estudantes, podendo usar recursos tecnoldgicos, jogos,
cartazes, figuras, entre outros, atingindo, assim, mais estudantes.

Na Diretriz 3, a professora precisa estimular os estudantes na compreensdo dos
conhecimentos para que eles possam se transformar em novos aprendizados. Para Heredero, Prais
¢ Vitaliano (2022, p. 44), “A construgdo de conhecimento util, disponivel para a tomada de
decisdes futuras, ndo se baseia apenas na percepcao das informacdes, mas precisa de habilidades
ativas de processamento delas [...]".

Para isso, a professora ndo pode desconsiderar as aprendizagens adquiridas pelos
estudantes, ou seja, 0 conhecimento prévio, para assim conseguir fazer uma relacdo com aquele
conteudo novo que ele quer apresentar. Lacerda e Guerreiro (2022, p. 3) refletem sobre essa
questdo, “[...] todo contetdo aprendido ¢ potencialmente significativo, ou seja, tudo que ¢é
aprendido pode ser relacionado com a estrutura de conhecimento ja existente no proprio sujeito”.
Assim, a professora deve levar em consideracdo o conhecimento que o estudante ja possui para
que assim, ele possa elaborar a sua aula, de forma a contribuir com a aprendizagem dos seus
estudantes.

Ja no principio da acdo e expressdo, a professora deve considerar a possibilidade de
incentivar seus estudantes a expressarem o que aprendeu de diversas maneiras, utilizando
diversos recursos, para além de lapis e papel. Conforme Romano, Zerbato e Mendes (2023, p.
114), ha de se “[...] permitir métodos multiplos e flexiveis de acdo e expressao na forma como
os/as alunos/as irdo demonstrar o que aprenderam”.

Na figura trés, é possivel observar as diretrizes e seus nove pontos de verificacdo do
principio 1. Para a producéo da figura, foram utilizados os seguintes estudos: CAST (2018, s/p)
e Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 37).
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Figura 3: Principio Il: Acdo e Expresséo

s "\ Diretriz 4: Proprocionar opcoes para a interacio fisica. =)
*Pontos de verificagdo.
. *4.1: Variar os métodos de resposta e navegagio;
*4.2: Otimizar o acesso as ferramentas e as tecnologias assistivas.
AN\ Z A
- =) B

Diretriz 5: Fornercer opcoes para a expressiao e a comunicagio.

*Ponto de verificacdo.

*5.1:Usar diferentes meios de comunicacio
; *5.2:Usar diferentes ferramentas para construgio e composicio;
*5.3: Desenvolver fluéncias com em diferente niveis de suporte para pratica e

A\ ~ _desempenho

: Diretriz 6: Oferecer opcoes para fungioes executivas. .

*Ponto de verificagao

*6.1: Orientar o estabelecimento apropriado de metas;

. *6.2: Apoiar o planejamento e o desenvolvimento de estratégias;
*6.3: Facilitar o gerenciamento de informacdes e recursos:

/ +6.4: Aumentar a capacidade de monitorar 0 progresso.

N\ /
Fonte: CAST (2018, s/p) e Heredero, Prais e Vitaliano (2022, 37).

Descri¢do de imagem: Ao lado esquerdo, em trés quadros, encontra-se o formato de um cérebro humano
com a area do cérebro pintada em azul. A &rea pintada é o I6bulo frontal.

As diretrizes e os pontos de verificacdo listados na Figura 3 tém como objetivo
incentivar o estudante a se envolver com o seu aprendizado, oferecendo diversas maneiras de
acessar o conhecimento. Aqui serdo estimuladas as redes de estratégias, isto é, a manifestacéo da
aprendizagem.

Na Diretriz 4, a professora deve procurar diversos tipos de materiais ou recursos que 0s
estudantes podem utilizar para ter acesso ao contetdo, levando em consideracdo que 0 recurso
deve abranger a todos os estudantes, para que este recurso ndo seja mais uma barreira (como
exemplo, levar apenas videos para um estudante cego, sem descrigdo do que esta acontecendo).
Vale destaca que Heredero, Prais e Vitaliano (2022) ressaltam que é de extrema importancia
oferecer diversos tipos de materiais para os estudantes, pois, assim, todos podem participar e
compreender aguele novo conteddo.

No ponto de verificagéo cinco, a professora ndo deve limitar os recursos que podem ser
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utilizados pelos estudantes. Por conseguinte, é essencial que ela possa propor diferentes tipos de
materiais para que os estudantes possam ter contato, ampliando a possibilidade de aprendizado.
Assim, os estudantes poderdo expressar de diferentes formas o que eles aprenderam.

Nesse sentido, como concluem Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 51), “As
ferramentas atuais sdo mais flexiveis e acessiveis; com elas, os alunos podem participar com
sucesso do processo de aprendizagem e expressar o que sabem”, ja que eles encontrariam meios
mais adequados as suas habilidades e preferéncias, o que fortaleceria sua participagéo ativa nas
tarefas propostas. A valorizacdo dessas diferentes formas de expressdo estimula a criatividade e
0 protagonismo no processo educativo.

Conforme a Diretriz 6, é fundamental que os estudantes aprendam a elaborar estratégias
para desenvolver em suas habilidades. Eles terdo a oportunidade de aprender a solucionar
problemas, estabelecendo objetivos para serem alcancados, planejando o que sera realizado e 0
que eles usaram para atingir esses objetivos. Em harmonia com as postulacdes de Heredero, Prais
e Vitaliano (2022, p. 53), “[...] os estudantes, ou qualquer pessoa que queira resolver um
problema, planejam uma estratégia, especificando as ferramentas que usardo para alcanga-la”.
Com isso, ao desenvolverem tal nivel de autonomia, 0s estudantes tornam-se conscientes de seus
préprios processos de aprendizagem e, portanto, mais preparados para enfrentar desafios
diversos. Além disso, ainda segundo os autores, isso favoreceria a autorregulacdo: competéncia
essencial para a vida escolar e para a atuacdo em contextos mais amplos.

Nessa senda, ao se concentrar no principio do engajamento, deve-se pensar em
estratégias para que os estudantes possam se envolver com o conhecimento a ser acessado, isto
é, fazer com que todos participem daquele novo conhecimento que esta sendo criado. Aqui a
professora precisa pensar em quais estimulos deve proporcionar para que 0s estudantes
participem de sua aula. Segundo Romano, Zerbato e Mendes (2023, p. 116), “[...] deve-se
proporcionar multiplos meios de envolvimento, reportando-se a dimensdo efetiva e a regulacéo
de todos os modos de aprendizagem [...]”. Este principio foi abordado com base em CAST

(2018, s/p) e Heredero, Prais e Vitaliano (2022).
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Figura 4: Principio Ill: Engajamento

. . . ~ . A
Diretriz 7: Proporcionar opgdes para promover o interesse por

parte dos estudantes.
Q Pontos de verificagio.

7.1:0timizar a escolha individual e a autonomia;
7.2:Otimizar relevancia, valor e autenticidade;

S ) 7.3: Minimizar ameacas e distracdes
- J
qa R\ . . . ~
Diretriz 8: Proporcionar opcdes para manter o esforco e a
persisténcia.
Q Ponto de verificacdo.
8.1:Aumentar a relevancia de metas e objetivos;
8.2:Variar demandas e recursos para otimizar o desafio;
S ) 8.3:Promover a colaboragédo e a comunidade;
8.4:Aumentar o feedback orientado para o dominio.
- J
(7 N Diretrizo: - : o)
Diretriz 9: Proporcionar opgdes para autorregulacao.
Ponto de verificagéo.
9.1:Promover expectativas e crencas gue aumentam a
motivacao;
9.2:Facilitar habilidades e estratégias pessoais para lidar
com as situacoes;
L ) 9.3:Desenvolver autoavaliacdo e reflexao;
- J

Fonte: CAST (2018, s/p) e Heredero, Prais e Vitaliano (2022, 37).

Descri¢do de imagem: Ao lado esquerdo, em trés quadros, encontra-se o formato de um cérebro humano
com a area do cérebro pintada em verde. As areas pintadas sdo o Iébulo frontal, 16bulo parietal e o I6bulo
temporal.

Nesse principio, as professoras precisam procurar estratégias para desenvolver o
interesse dos estudantes em suas aprendizagens, por isso, a professora precisa estar atenta aos

interesses, aliando os mesmos ao contelido estudado.

Durante todo o processo, deve-se proporcionar mdaltiplos meios de
envolvimento, reportando-se a dimensdo afetiva e a regulagcdo de todos os
modos de aprendizagem e, assim, facilitar a capacidade de superacdo das
dificuldades, além de desenvolver a autoavaliacdo e a reflexdo (Romano;
Zerbato; Mendes, 2023, p. 116).

Assim, é responsabilidade da professora elaborar um plano de aula que tenha
possibilidades de aprendizagens para todos 0s seus estudantes, disponibilizando diversos

recursos para despertar o interesse dos estudantes. O docente poderd utilizar as diretrizes
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mencionadas nesses principios como orientacdo na organizacdo do seu planejamento. Como

tessitura argumentativa, Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 34) afirmam que:

[...] DUA satisfaz as necessidades formativas para o planejamento de
atividades pedagdgicas inclusivas e oferece subsidios tedricos e praticos aos
docentes na planificagdo do conhecimento cientifico, na elaboragéo de recursos
pedag6gicos para utilizacdo no processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos, com e sem deficiéncia, com e sem dificuldade de aprendizagem.

Portanto o DUA colabora com a professora para uma aula mais inclusiva, fazendo-a
pensar em recursos alternativos para que todos os estudantes sejam contemplados da melhor
maneira possivel.

Da mesma forma, a Diretriz 7 traz pontos de verificacdo para incentivar a autonomia e
a individualidade dos estudantes nas suas escolhas de como irdo se relacionar com suas
aprendizagens. Cabe, pois, a professora ajuda-los a buscar quais possibilidades eles poderdo
utilizar para atingir 0s objetivos tracados para eles naquele determinado conteudo. A docente
diminuird as insegurancas que poderdo acontecer durante a aprendizagem de um novo conteudo.
De acordo com Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 57), “Para garantir a participagdo, o tipo de
escolha e o nivel de independéncia possivel devem ser ajustados as opgdes a serem apresentadas”.

Nos pontos de verificacdo da Diretriz 8, as professoras precisam sempre relembrar aos
estudantes os objetivos daquele conteudo, a fim de ajuda-los a se manterem motivados. Aqui, as
profissionais podem usar diferentes recursos e estratégias, como lembretes ou metas, mas sempre
procurando retomar os contetdos ja estudados com os estudantes.

Na ultima diretriz do DUA, é crucial que os estudantes aprendam como lidar com suas
emocdes e motivacdes. Sendo assim, as professoras devem planejar, de forma intencional, acdes
alinhadas a essa diretriz para serem desenvolvidas em sala de aula, uma vez que sua
implementacdo depende, diretamente, da mediagdo e do acompanhamento da professora. Sem
essa atuacao docente, as estratégias propostas perderiam forca e ndo atingiriam, a0 menos nao
plenamente, os objetivos de aprendizagem.

Seja como for, € fundamental que sejam contempladas, durante as aulas, situagcdes em
que os estudantes saibam lidar com suas emoc0des e engajamento, fazendo com que os estudantes
pensem a respeito disso, de tal forma que se envolvam de verdade com o contetdo que estéo
aprendendo. Novamente, conforme Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 63), “Portanto, ¢
conveniente oferecer alternativas suficientes para ajudar os estudantes com suas experiéncias

prévias e habilidades diferentes para que se envolvam efetivamente com seu proprio
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aprendizado”.

A professora com o0 acesso ao contelido podera, mediante as diretrizes e 0s pontos de
verificacdo do DUA, preparar as suas aulas de uma maneira que devera atingir a todos 0s
estudantes, atendendo a diversidade encontrada em sala de aula. Segundo Romano, Zerbato e
Mendes (2023, p. 120),

“[...] DUA consiste em uma abordagem curricular que auxilia os/as docentes a
identificarem e removerem as barreiras de aprendizagem, reduz a necessidade
de adaptacBes curriculares individuais ao favorecer o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais inclusivas/ universais”.

Mas, ainda, infelizmente, ha praticas direcionadas exclusivamente a um grupo
especifico de estudantes, que sdo idealizados pelos docentes. Ainda se encontram escolas que
pensam somente em um tipo de publico, aquele que nao tem dificuldades ou limita¢cGes em suas
aprendizagens, ou seja, ndo estdo preparadas para incluir estudantes que sdo apoiados pela

Educacéo Especial.

Nem todos os alunos tém acesso ao curriculo, porque a escola planeja suas a¢oes
para um Unico tipo de aluno e desconsidera que os alunos diferem entre si nos
aspectos fisico, intelectual, social, cultural, econémico, nas habilidades, nos
interesses e nas aptidfes (Ribeiro; Amato, 2019, p. 126).

Por isso 0 DUA vem para tornar as aulas mais acessiveis e, assim, contemplar a todos
os estudantes, independentemente de serem apoiados pela Educacao Especial ou ndo. Utilizando
0 DUA, a professora flexibiliza a sua metodologia, usando estratégias para que seu estudante
possa compreender o conteddo estudado, oferecendo o que ele deve aprender em seu curriculo
escolar, ndo apenas oferecendo um curriculo empobrecido devido as suas dificuldades. Para
Ribeiro e Amato (2019, p. 140), “O DUA ¢ benéfico para todos 0s alunos, seja com deficiéncia,
seja sem deficiéncia, pois fornece flexibilidade, apoio e maximiza a aprendizagem, diminuindo
a necessidade de procurar servigos de suporte”.

Os principios e diretrizes do DUA orientam as professoras a planejarem um curriculo
acessivel a todos, ou seja, a reconhecer a diversidade presente na sala de aula e respeitar as
diversas formas de aprendizado. Mas, para as professoras aplicarem uma metodologia
diferenciada, é preciso pensar e retomar as discussdes sobre a formagdo docente em nosso pais,
além, de que essas formacgdes mantenham o didlogo sobre a incluséo.

Dessa forma, todos estardo participando e discutindo a inclusdo nas escolas, pensando
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em praticas e situacdes que podem modificar a realidade dos seus estudantes. Sendo assim, a
formacdo inicial e continuada é indispensavel, e é nessas conversas que os professores devem ser
apresentados ao DUA para que possam aplicar esses conhecimentos nas suas praticas.

Pensando nas reflexdes que sdo feitas neste capitulo sobre o DUA, sentimos a
necessidade de trazer um artigo que retrate como podemos utilizar os principios, diretrizes e 0s
pontos de verificagdo em uma aula de matematica, incluindo todos os estudantes. Apresentamos
aqui uma possibilidade do que pode ser feito, independentemente das barreiras que podemos

encontrar em sala.

Quadro 1: Organizacao do artigo

Autor Titulo Tipo de Turma aplicada NUmero de Cidade
Pesquisa encontros
Raksa e GoOes O Desenho Universal paraa Pesquisa Estudantes do 5° Treze Regido
(2023). Aprendizagem na Educa¢do qualitativa. ano do Ensino encontros. Curitiba
Matematica Inclusiva a Luz Fundamental I. Parana

do Pensamento Complexo:
uma tessitura possivel.
Fonte: Elaborado pela autora.

O foco da pesquisa realizada por Raksa e Goes (2023) é no eixo da BNCC, niimeros e
operacOes. Nesses encontros, elas procuram trazer diferentes recursos como videos, livros,
materiais concretos, construcdo de tabela, participacdo ativa dos estudantes, para que eles
compreendam os nimeros no cotidiano deles. E possivel notar na descricao do primeiro encontro,
a metodologia do DUA sendo utilizada. Conforme Raksa e Goes (2023, s/p.), ho primeiro
encontro, por meio do video “A historia dos numeros”, a proposta foi realizar conversas com 0s
estudantes sobre a presenca dos nimeros no seu dia-a-dia. As autoras facilitaram a conversa,
realizando questionamentos e incentivando a reflexdo dos estudantes sobre o tema. Assim, eles
lideraram as discussdes e incentivaram uns aos outros a participarem, compartilhando suas
experiéncias.

No exemplo apenas citado, Raksa e Goes (2023) proporcionam para 0s estudantes
participantes o principio da representacdo, pois elas utilizaram de recursos de videos para iniciar
um novo conhecimento sobre a histéria dos nimeros, isto €, ao invés de simplesmente contar a
historia, elas trouxeram um video para que, com o audio e imagens, 0s estudantes conseguissem
compreender sobre 0s nameros, refletir sobre a tematica estudada e ainda estimularam a sua
participacéo.

No terceiro encontro, Raksa e Gées (2023, s/p.) propuseram aos estudantes 0 manuseio



36

das cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro, com o objetivo de que eles pudessem
aprender sobre o valor monetério utilizado no Brasil. Foi explicado a eles sobre os valores e o
motivo de as ceédulas terem tamanhos diferentes, para depois eles participarem de um debate
sobre como o dinheiro € usado. Apds as discussdes, um cartaz foi realizado com as informagdes
levantadas pelos estudantes.

Neste encontro, elas puderam colocar em prética o principio da acdo e expressdo,
trazendo materiais concretos para explorar sobre o sistema monetario, aproximando-se assim das
vivéncias dos estudantes, além de leva-los a reflexdo sobre o dinheiro no dia-a-dia das pessoas,
favorecendo a construcdo dos saberes de forma significativa, respeitando os diferentes modos de
aprender e de se expressar dentro da sala de aula.

No sétimo encontro, Raksa e Goes (2023, s/p.) propuseram aos estudantes uma nova
historia para compreender a resolucdo de problemas de diferentes formas. Elas utilizaram a
historia “A lenda de Gauss”, que fala sobre a vida de um retomado matematico chamado Carl
Gauss (1777-1855). Apds a contacdo, os estudantes tiveram momentos para trocar suas ideias e
aprender uns com os outros. Depois elas explicaram qual foi 0 método utilizado por Gauss para
resolver o problema proposto da historia, permitindo que os estudantes compreendessem a
estratégia adotada.

Neste encontro, as autoras conseguiram implementar o principio do Engajamento,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de participar ativamente, expressar suas opinides
e compartilhar experiéncias com os colegas. Dessa forma, as pesquisadoras puderam refletir
sobre as melhores estratégias para potencializar seu processo de aprendizagem.

Conforme discutido no estudo de Raksa e Gdes (2023), é possivel estruturar uma aula
de Matematica fundamentada nos principios, diretrizes e pontos de verificacdo do DUA. Além
disso, esse planejamento pode ser desenvolvido a partir dos recursos disponiveis no ambiente
escolar, bem como do conhecimento prévio e da participacdo ativa dos estudantes.

Nesse contexto, o DUA configura-se como uma ferramenta fundamental para a
organizacdo do planejamento docente, pois permite que a professora estimule a aprendizagem de
todos os estudantes sem a necessidade de elaborar atividades diferenciadas para aqueles
estudantes apoiados pela Educacéo Especial.

Por fim, evidencia-se a relevancia do DUA no ambiente escolar, uma vez que, conforme
apontado pelos pesquisadores do CAST, sua fundamentacdo tedrica — pautada na neurociéncia,
na ciéncia da educacéo e nas concepcdes arquitetdnicas — possibilita a eliminagéo das barreiras

que dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.
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Dessa forma, o DUA favorece, sobremaneira, a constru¢cdo de ambientes educativos
efetivamente inclusivos, flexiveis e capazes de atender, equitativamente, a diversidade de

necessidades dos estudantes.



38

3. Desenho Universal para a Aprendizagem no cenario das pesquisas brasileiras

Neste capitulo, serd realizada uma revisdo bibliografica com dissertacGes e teses
relacionados ao DUA e o ensino de matematica. Portanto, a contribuicdo dessas pesquisas ira
auxiliar nas andlises das entrevistas realizadas com as professoras e contribuirdo na construgdo
do recurso educacional, visto que os textos citados trazem os principios do DUA como pratica
em sala de aula.

Nessa pesquisa, sera utilizado a pesquisa bibliografica, visto que Lima e Mioto (2007)
ressaltam que, durante uma pesquisa bibliografica, o pesquisador precisa estar atento ao seu
objeto de estudo para buscar solugdes que sejam favoraveis ao seu problema de pesquisa.

Sabe-se a relevancia da pesquisa bibliografica como metodologia, pois, por meio das
buscas por textos, sera construida uma parte teérica dessa pesquisa e aumentara o conhecimento

a respeito da utilizagdo dos principios do DUA em sala de aula.

A pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio académico e tem
a finalidade de aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma
investigacdo cientifica de obras ja publicadas (Sousa; Oliveira; Alves, 2021, p.
65).

Assim, nesta busca € possivel reunir as informacdes encontradas em investigacfes
cientificas ja realizadas e, através das leituras e analises, transforma-las em novos caminhos e
conhecimentos. Portanto, esse tipo de pesquisa bibliografica se enquadra no estado do
conhecimento, pois busca compreender uma determinada area a partir de estudos ja
desenvolvidos. Como contributo, Romanowski e Ens (2006) ressaltam a importancia desse tipo
de estudo, uma vez que ele permite a organizagdo das informacdes produzidas pelas pesquisas,
evidenciando o avanco da ciéncia conforme as perspectivas adotadas em diferentes épocas.

Seguindo essa perspectiva, a pesquisa bibliografica desenvolvida nesta dissertacao
seguiu alguns critérios especificos, os quais serdo explicados a fim de proporcionar ao leitor uma
compreensdo mais aprofundada sobre os procedimentos adotados.

A partida, a busca foi realizada no dia 12 de marco de 2024, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes (CAPES)®, sendo que, no campo de buscas, foram digitados os descritores que estéo

relacionados a pesquisa “matematica, desenho universal”, sem virgula nem aspas. Para refinar

6 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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os resultados, colocaram-se na “area de avaliagdo” as op¢des “ensino” e “educagdo”, por serem
areas correlatas a esta mesma pesquisa de mestrado. Ja no campo “area de conhecimento”, foram
selecionadas todas as opgOes existentes (educacdo, educacdo de adultos, ensino, ensino de
ciéncias e matematica). Realizamos a ampliacéo dos critérios de busca, pois ao selecionar apenas
Anos Iniciais, poucos foram os resultados. Assim, ao se colocar mais opg0es, como as descritas
acima, ampliou-se com textos diversos. Como resultado, 13 producdes foram identificadas, mas,
ao analisar a dissertacdo de Frank Presley de Lima Neves (2019), intitulada de “Formacao
Continuada para professores de matematica baseada no Desenho Universal para a
Aprendizagem”, constatou-se que ela constava duas vezes na listagem. Dessa forma, a busca
final resultou em 12 producdes distintas.

A seguir, ha um quadro com a selecéo dos textos encontrados. Nele, pode-se observar
os critérios que foram utilizados para melhor selecdo dos textos. Para tanto, foram criados

cadigos que serdo colocados ao longo da producéo desse capitulo.

Quadro 2: Organizagéo dos textos encontrados nas buscas

Autor (ano) Titulo da Instituicdo Objetivo Geral Cadigo para
Dissertacgdo ou Tese identificacdo do
Texto
BERBETZ, Educacéo UFPR [...] analisar a utilizagdo de um T1
Marcia Regina Matematica material manipulavel tatil na
Silva (2019) Inclusiva - O perspectiva do Desenho Universal
Material Didatico na para a area visual, visando ao ensino
perspectiva do da Algebra do Fundamental 11 em
Desenho  Universal uma escola
para area visual publica de Curitiba.

(dissertacéo)

MUZZIO, O Jogo matemédtico UFPR Discutir o processo de inclusdo no T2
Andrea Lannes com principio do ensino e aprendizagem de
(2022) Desenho  Universal Matematica ao utilizar jogos com
para Aprendizagem regras confeccionados por
na perspectiva da estudantes nos  principios do
educacdo inclusiva. Desenho Universal, na abordagem
do Desenho  Universal para
(dissertacao) Aprendizagem.
KRANZ, Claudia Os jogos com regras UFRN [...] investigar as possibilidades de T3
Rosana (2014) na perspectiva do praticas pedagdgicas inclusivas
desenho  universal: mediadas por jogos matematicos
contribuicoes a com regras desenvolvidas e
educacdo matematica utilizados na perspectiva do
inclusiva Desenho Universal.
(Tese)
SILVA, Fabricio  Planejamento UFPB Analisar o processo de construcdo T4
de Lima Bezerra  Colaborativo no colaborativa de planos

(2021) Ensino de



NEVES, Frank
Presley de Lima
(2019)

CARDOSO,
Maria Dolores
Costa Lhamas

(2023)

SILVA,
Lessandra
Marcelly Sousa
da (2015)

CRISTOVAM,
Maria Osvalda de
Castro Feitosa
(2021)

SODRE, Angéli
Nunes (2022)

BACHMANN,
Evelize
Hofelmann (2020)

Matematica a partir
do Desenho
Universal para a
Aprendizagem.

(dissertacao)
Formacéo
Continuada para
professores de
matemética baseada
no Desenho
Universal para a
Aprendizagem.

(dissertacéo)

Um livro/  jogo
acessivel baseado no
Desenho  universal
pedagdgico para o
ensino da
matematica.

(dissertacao)

Do improviso as
possibilidades de

ensino: estudo de
caso de uma
professora de
matematica no

contexto da inclusdo
de estudantes cegos

(Tese)

Consultoria
colaborativa do
professor de AEE
para préxis inclusivas
no ensino
fundamental com
base no DUA.

(dissertacéo)

O Potencial da
robética educacional
na matematica para
estudantes do ensino
fundamental.

(dissertacao)

As contribuicBes dos
materiais  didaticos
manipulativos
sensoriais para 0
ensino de matematica

UESC

UFRN

UNESP

UNESP

UDESC

UDESC

de aula de Matematica baseados nos
principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem.

Investigar as possiveis contribuicdes
que uma formacdo continuada,
fundamentada na abordagem do
Desenho  Universal para a
Aprendizagem (DUA) pdde trazer
para a pratica do professor que
ensina matematica

Analisar as possibilidades
pedagdgicas de um livro/jogo
acessivel elaborado com base no
Desenho Universal Pedagdgico para
0 ensino e a aprendizagem de
Matematica na perspectiva inclusiva

Explorar possibilidades de ensinar
matematica para todos, inclusive os
estudantes cegos.

Analisar o processo de colaboragéo
proposto entre a  professora
pesquisadora, que atua em
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o professor
da sala comum, na implementacéo
de praticas inclusivas com base no
Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA)

Investigar o potencial da Robética
Educacional no ensino da
Matematica por meio de uma
sequéncia didatica, planejada com
base nos eixos estruturantes do
Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

Identificar se, o desenvolvimento de
um planejamento alicercado nos
trés  principios do  Desenho
Universal para  Aprendizagem
(DUA), contendo uma série de

T5

T6

T7

T8

T9

T10
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com base nos atividades com o uso de materiais
principios do manipulativos sensoriais, seriam
desenho  universal contribuintes para a assimilacéo,

para aprendizagem.

(dissertacao)

interacdo e acessibilidade de
conhecimentos matematicos para
criancas com e sem dificuldades de
aprendizagem.
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SILVA, Lidiane  Formacgao UNIFESSPA Analisa-se implicagbes de um T11
Andrade Sousa  continuada com processo de formacdo continuada
(2023) professores de com professores de matematica,
matematica do numa escola publica estadual,
ensino médio para baseada no Desenho Universal para
incluséo escolar: Aprendizagem  (DUA)  como
contribuigdes do estratégia  inovadora para O
Desenho  Universal desenvolvimento  de  praticas
para Aprendizagem pedagdgicas inclusivas, em turmas
(DUA) de Ensino Médio de alunos com e
sem deficiéncia.

(dissertacéo)

CAETANO, Estratégias e UFG Desenvolver e investigar T12

Danilo Borges mediacbes para o0 estratégias e mediagbes para o

(2018) ensino de geometria ensino de conteldos de Geometria

planam a luz do Plana a luz da Teoria Historico-
desenho  universal cultural e do Desenho Universal
pedagogico na Pedagdgico voltada para a Educacéo
perspectiva da Matematica Inclusiva.
educagdo matematica
inclusiva.

(dissertacéo)
Fonte: Elaborado pela autora.

As andlises foram iniciadas pelos resumos, pois neles puderam-se encontrar 0 processo
de pesquisa e 0s objetivos gerais. Ao fazer essa andlise, foi possivel observar que, nesses textos,
eram contextualizados a formacdo docente, o trabalho colaborativo e os recursos didaticos
manipulativos pautados no DUA. Com isso, foi possivel fazer um alinhamento entre os textos e
o tema dessa pesquisa, surgindo, assim, os temas emergentes “O papel dos recursos didaticos
manipulativos em abordagens pautadas no DUA” e “Reflexdes em torno da formacao docente e

de trabalhos colaborativos tendo o DUA como foco”.
3.1 O papel dos recursos didaticos manipulativos em abordagens pautadas no DUA
Durante as leituras dos textos descritos no quadro anterior, identificou-se que sete deles

se enquadram na tematica do papel dos recursos didaticos manipulativos em abordagens
fundamentadas no DUA. Séo eles: T1, T2, T3, T6, T7, T9 e T10.
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Apos a leitura dos resumos e objetivos, 0s textos foram agrupados, de modo que surgiu,

assim, o primeiro tema emergente, pois vimos que 0s assuntos tratados nos textos eram comuns.

O assunto recorrente entre eles versava sobre a necessidade da utilizagao de diferentes recursos

voltados ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, principalmente para aqueles que

apresentam alguma dificuldade especifica. Segundo Ferreira (2021, p. 188), “[...] Recursos

didaticos sdo instrumentos empregados pelo professor como aliados para um processo de ensino

e aprendizagem mais significativos em matematica”.

Por este motivo, € pertinente utilizar diferentes recursos para que o0s estudantes possam

desenvolver suas aprendizagens e, para isso, é imprescindivel que a professora conhega 0s

recursos utilizados e que tenha dominio sobre eles. Sob esse viés, Passos e Takahashi (2018, p.

176) defendem que

[...] as escolhas devem ser pautadas em minucioso planejamento dos processos
e das possiveis situacdes que poderdo ocorrer na abordagem dos contetdos e
nos objetivos almejados, inclusive em relagdo a motivacao esperada por parte

dos alunos.

Ao pensar nesses recursos dentro de seu planejamento, a professora ird contemplar

diferentes formas de apresentar o contetdo estudado, abordando, assim, os principios do Desenho

Universal para a Aprendizagem. Para maior compreensao e andlise dos textos dessa tematica

emergente, foi realizado um quadro com as informagfes necessarias.

Autor (a) Titulo do
trabalho

Berbetz (2019) Educacdo
Matemética
Inclusiva - o
material didatico
na perspectiva do
Desenho
Universal para
area visual.

Objetivo Geral

Analisar a utilizacdo de
um material
manipulavel tatil na
perspectiva do Desenho
Universal para area
visual, visando a
Algebra do
Fundamental I1.

Quadro 3: Textos dessa tematica

Metodologia

A metodologia usada durante a sua
pesquisa foi a do tipo qualitativa com
intervencdo pedagdgica, a qual utilizou
varios tipos de recursos como
questiondrio, video, fotos, anota¢bes em
sua composicao.

Cédigo para
identificacdo
do Texto

T1



Muzzio (2022) O jogo
matematico com
principios do
Desenho
Universal para a
Aprendizagem da
Educacéo
Inclusiva.

Kranz (2014) Os jogos com
regras na
perspectiva do
Desenho
Universal:
Contribuicbes a
educacao
matematica
inclusiva.

Cardoso Um livro/jogo

(2023) acessivel baseado
no Desenho
Universal
Pedagogico para o
ensino de
matematica.

Silva (2015) Do improviso as
possibilidades de
ensino: estudo de
caso de uma
professora de
matematica no
contexto da
incluséo de
estudantes cegos

Sodré (2022) O potencial da
robotica
educacional na
matematica para
estudantes do
ensino
fundamental.

Discutir o processo de
inclusdo no ensino e
aprendizagem de
matematica ao utilizar
jogos com  regras
confeccionados por
estudantes nos
principios do Desenho
Universal.

Investigar as
possibilidades de
praticas  pedagogicas
inclusivas  mediadas
por jogos matematicos
com regras,
desenvolvidos e
utilizados na
perspectiva do Desenho
Universal.

Analisar as
possibilidades

pedagdgicas de um
livro/jogo acessivel
elaborado com base no
Desenho Universal
Pedagbgico para o
ensino e a
aprendizagem de
matematica na

perspectiva inclusiva.

Investigar aspectos que
se mostram relevantes
para se pensar a pratica
docente no contexto da
educacao inclusiva.

Investigar o potencial
da robética educacional
no ensino da
matematica por meio de
uma sequéncia didatica
planejada com base nos
eixos estruturantes do
Desenho Universal
para Aprendizagem
(DUA).

A Muzzio (2022) utilizou a abordagem
qualitativa e, na producéo dos dados,
utilizou-se de entrevistas
semiestruturadas,  videos,  audios,
imagens fotogréaficas e anotacoes.

Com a abordagem de pesquisa
qualitativa e com uma metodologia
colaborativa, professores, gestores e 0s
estudantes participaram do processo de
pesquisa. Para constituicdo dos dados, a
autora utilizou-se de gravacdes,
filmagens, apontamentos de todos os
envolvidos na pesquisa, além de
elaborar jogos matematicos com regras
dentro da perspectiva do DUA.

Em sua metodologia, Cardoso (2023)
utilizou a abordagem qualitativa na
perspectiva colaborativa e, como
instrumentos para a producgéo de dados,

ela  usou fotos, observacoes,
questiondrios e  produgdes  dos
estudantes que participaram da

investigacdo. A partir do jogo RPG’
criado pela autora, foi pensado e
elaborado um livro/jogo para evidenciar
a imaginacéo e o potencial dos alunos.

Em seu estudo, a autora utilizou-se da
pesquisa qualitativa, em que elaborou
um estudo de caso de sua propria
pratica, ao criar materiais acessiveis
para todos os estudantes.

O percurso metodolégico escolhido foi
também a pesquisa qualitativa, sendo
que Sodré (2022) utilizou a anélise
descritiva para compreender os dados,
dentro dos principios do DUA.
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T2

T3

T6

T7

T9

" RPG: “Role Playing Game” (em tradugdo livre, jogo de interpretagdo de papéis”). E um jogo em que as pessoas
interpretam seus personagens dentro de uma narrativa que gira em torno de um enredo.
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Bachmann As contribuicGes Identificar se 0 A metodologia utilizada na pesquisa foi  T10
(2020) dos materiais desenvolvimentodeum a qualitativa, ao que se realizaram
didaticos planejamento com entrevistas narrativas com perguntas
manipulativos e atividades que estruturadas feitas com a coordenacéo
sensoriais para o contemplassem pedagdgica e professores dos Anos
ensino de aspectos sensoriais  Iniciais, em uma escola privada em
matematica com através de materiais Joinville, a fim de produzir dados para a
base nos manipulativos, elaboracgdo de seu produto educacional,
principios do alicercado nos trés um e-book.
Desenho principios do DUA,
Universal para seriam  contribuintes

aprendizagem

em relacdo a interagdo e

a acessibilidade de
conhecimentos
matematicos para
criangcas com e sem
dificuldades de
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

No texto, Educagdo Matematica Inclusiva material didatico na perspectiva do Desenho
Universal para area visual de Berbetz (2019), apresenta-se a elaboracdo de um material tatil
manipulativo para estudantes com deficiéncia visual, mas que outros estudantes poderiam usar.
Durante o texto, a autora aponta as dificuldades enfrentadas durante a pesquisa, como, por
exemplo, a elaboragdo de materiais sem incluir os estudantes com deficiéncia visual e também a
dificuldade em encontrar professoras que aceitassem trabalhar com essa tematica.

Observou-se nesta pesquisa que, mesmo com as dificuldades enfrentadas, é possivel a
professora aliar & sua pratica os recursos didaticos manipulativos, pois sabemos que esses podem
contribuir para a aprendizagem e também para a socializacdo dos estudantes em sala de aula.
Berbetz (2019) observar a necessidade de recursos didaticos diferenciados em sala e como eles
podem beneficiar os estudantes, com ou sem deficiéncia, pois, por intermédio deles, os estudantes
com deficiéncia visual (DV) podem ser incluidos no grupo e compreender melhor os contetdos
estudados.

De maneira semelhante, Muzzio (2022), em “O jogo matematico com principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem da Educac¢do Inclusiva”, procurou ampliar o
repertdrio dos participantes sobre 0s jogos, sobre sua confeccdo e sua utilizacdo pelos estudantes.
E, com a ajuda dos estudantes, foram elaborados os jogos que seriam utilizados por eles. Vale
sublinhar que, durante todo o processo da pesquisa, um aspecto que chama a atencdo é que,
mesmo ndo havendo estudantes surdos ou cegos na turma, os proprios estudantes demonstraram
a preocupacgédo em contemplar a todos, tendo partido deles a iniciativa de incluir o uso do Braille

e da Libras nos materiais produzidos.
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Com a colaboracgéo dos estudantes na construcao dos jogos, eles participaram ativamente
de todo o processo: desde a confeccdo dos materiais até o resultado final, que era a utilizacdo
desse recurso para a aprendizagem. Assim, esses estudantes puderam aprender, de forma
diferenciada, o contetido estudado, cumprindo, assim, alguns pontos de verificacdo do DUA.

J& Kranz (2014, p. 218) relata, em sua pesquisa “Os jogos com regras na perspectiva
do Desenho Universal: Contribuicoes a educagdo matematica inclusiva”, que, infelizmente
ainda se vé nas escolas a pratica de os estudantes apoiados pela Educacdo Especial ainda
receberem tarefas diferenciadas da dos demais colegas, pois muitos deles estavam em etapas
diferentes antes do ingresso na turma.

Dessa forma, ao continuar os seus estudos, pensando na informacdo que foi observada
em sala de aula com relacdo aos estudantes apoiados pela Educacdo Especial, Kranz (2014)
chegou a conclusdo que os jogos de regras serviram como uma ferramenta para que os estudantes
pudessem aprender novos conceitos matematicos, partindo daquilo que eles ja conheciam e
sabiam, o que tornou o ambiente mais inclusivo.

Assim, ao utilizar a perspectiva do DUA, juntamente com materiais didaticos
manipulativos, as professoras poderdo abrir novos caminhos, auxiliando esses estudantes em suas
aprendizagens e promovendo trocas significativas entre eles, mesmo estando em niveis
diferentes, contribuindo para o desenvolvimento muatuo.

A dissertacdo intitulada “Um livro/jogo acessivel baseado no Desenho Universal
Pedagégico para o ensino de matematica”, de Cardoso (2023, p. 137), relata que, no processo
da utilizacdo do material didatico manipulativo, a autora observou que os estudantes participaram
ativamente e melhoram suas relaces, bem como a compreensdo e a capacidade argumentativa,
de forma que sugeriam novas ideias para 0s proXimos jogos.

O recurso utilizado nessa pesquisa contribuiu para que os estudantes tivessem uma maior
colaboracéo entre si, além de ter sido utilizada uma linguagem acessivel para que todos pudessem
compreender, atingindo, assim, o principio do engajamento do DUA, pois os estudantes se
sentiram motivados, desenvolveram reflexdes e avaliagcdes sobre o livro/jogo que foi utilizado.

No estudo “Do improviso as possibilidades de ensino: estudo de caso de uma
professora de matematica no contexto da inclusio de estudantes cegos”, Silva (2015) propde
reflexdes sobre os materiais que séo elaborados para um perfil de estudantes e que possuem a
necessidade de adaptacdo para estudantes cegos, sendo um reflexo do tipo de escola que se tem
em nosso pais, ou seja, aquela que ainda busca 0 modelo padronizado de estudante ideal, sem
deficiéncias ou dificuldades.
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E preciso pensar em construcdes de materiais didaticos manipulativos que realmente
sejam inclusivos, e que estes ndo se transformem, de alguma forma, em materiais que excluam
ou que necessitem de adaptacdes para atender determinados grupos de estudantes.

Para Sodré (2022), em “O potencial da robética educacional na matematica para
estudantes do ensino fundamental”, as contribuicdes dos recursos utilizados empregados
durante as intervences realizadas pela autora dentro da perspectiva do DUA contribuiram com
0s estudantes que apresentavam dificuldades em sala de aula relacionadas a matematica, pois
eles passaram a se sentir capazes e motivados na realizacdo das mesmas propostas que 0s demais
estudantes. Portanto, quando se utiliza o DUA aliado aos recursos didaticos manipulativos, é
possivel incluir todos os estudantes, levando-os a superarem as suas dificuldades.

Bachmann (2020) observa no seu texto “As contribuicdes dos materiais didaticos
manipulativos e sensoriais para o ensino de matematica com base nos “principios do
Desenho Universal para a aprendizagem” que, quando as professoras e os estudantes tém uma
boa interacdo, podem pensar juntos em solucGes para qualquer situagcdo complexa.

Por este motivo, 0s recursos manipulativos utilizados durante a pesquisa de Bachmann
(2020), dentro dos principios do DUA, foram significativos para os estudantes, pois eles
conseguiram avangar em suas aprendizagens matematicas, sejam aquelas com dificuldades ou
ndo. Assim, foi possivel perceber que esses tipos de recursos sdo pertinentes para um
planejamento acessivel e para que todos possam compreender que, quando ancorados nos
principios do DUA, fazem com que todos avancem.

Diante disso, os textos analisados contribuem, significativamente, com esta pesquisa, na
medida em que abordam a pratica do uso de recursos didaticos manipulativos aliados aos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) em tarefas matematicas no
contexto da sala de aula. Eles evidenciam as diversas possibilidades que podem ser exploradas
nesse cenario, demonstrando que € viavel articular ambos os elementos. Assim, os estudos aqui
apresentados reforcam a aplicabilidade e a relevancia das propostas discutidas neste texto.

Portanto, as pesquisas aqui acionadas convergem em diversos aspectos, entre os quais, a
perspectiva do DUA, em que os recursos manipulativos séo pertinentes para a aprendizagem dos
estudantes, sejam eles apoiados pela Educacdo Especial ou ndo. Com isso, é compreensivel que
todos possam ser contemplados de forma positiva com esses recursos. Vale mencionar outro
ponto fundamental que surge como um segundo tema emergente: a formacédo docente e o trabalho

colaborativo, aspectos que serdo discutidos na sequéncia.
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3.2. Reflexbes em torno da formacéao docente e de trabalhos colaborativos tendo 0 DUA

como foco

O segundo tema emergente foi nomeado como “Reflexdes em torno da formagao docente
¢ de trabalhos colaborativos tendo o DUA como foco”. Nesse eixo tematico, encontramos seis
pesquisas, sendo elas: T4, T5, T7, T8, T11l e T12.

A formacao € essencial para que a acao docente seja realizada de maneira mais eficaz ao
ensino e a aprendizagem, favorecendo tanto o ensino quanto a aprendizagem. Além disso, ela
cria oportunidades de se realizar trabalhos colaborativos entre os diferentes profissionais, com
destaque para as professoras regentes e outras profissionais que atuam como apoio a Educacao
Especial nos mesmos espacos. E por meio delas que as trocas entre as educadoras acontecero, a
fim de beneficiar os estudantes e a elas préprias, auxiliando, assim, a formacéo docente.

Para Mendes e Galvani (2017, p. 56), o

[...] ensino colaborativo se apresenta como estratégia promissora para enfrentar
os desafios da inclusdo escolar, visto que a parceria entre os professores
promove beneficios para o processo de ensino-aprendizagem das criangas [...].

Portanto, as professoras que realizam a pratica do ensino colaborativo conseguem
contribuir melhor com o processo de aprendizagem de seus estudantes, amenizando as
dificuldades que os estudantes possam encontrar, respeitando, dessa forma, as diversidades
encontradas em sala de aula.

Assim como o0 DUA, o trabalho colaborativo ndo ira atingir apenas 0s estudantes que sdo
apoiados pela Educacdo Especial, mas, sim, todos os que se encontram em sala de aula,
independentemente de apresentarem ou ndo uma dificuldade ou um transtorno.

Portanto, as professoras do AEE poderao ter um papel essencial nas salas de aula, ndo
apenas colaborando com os estudantes apoiados pela Educagédo Especial, mas, extensivamente,
com toda a turma, juntamente com a professora regente. Dentro dessa abordagem, Costa, Silva,
Pedroso e Mendes (2023, p. 51) argumentam que

[...] esse profissional ndo tem como papel a atuag@o unilateral somente com
esse publico, e sim representa um recurso humano de apoio ao/a professor/a
regular e a turma, buscando contribuir com toda a sala de aula e escola, inclusive
com o/a estudante publico da Educagdo Especial, mas ndo exclusivamente.
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Crendo ser indispensavel a formag&o continuada e também o trabalho colaborativo entre

as professoras nas escolas, iniciaremos as reflexdes sobre 0s textos que se encaixam nesse tema

emergente. Para melhor organizacdo, compusemos um quadro com as informacbes sobre 0s

textos utilizados, conforme se dispde a seguir.

Autor (a)

Silva (2021)

Neves
(2019)

Silva (2015)

Quadro 4: Textos selecionados para essa temética

Titulo do
trabalho

Planejamento

colaborativo  no
ensino de
matematica a
partir do Desenho
Universal para a
Aprendizagem.

Formacéo
continuada para
professores  de
matematica
baseada no
Desenho

Universal para a
Aprendizagem.

Do improviso as
possibilidades de
ensino: estudo de
caso de uma
professora de
matematica no
contexto da
inclusdo de
estudantes cegos.

Objetivo Geral

Analisar 0 processo
de construcédo
colaborativa de
planos de aula de
matematica baseados

nos principios do
Desenho  Universal
para a

Aprendizagem.

Investigar as
possiveis
contribuicdes  que
uma formacéo
continuada,
fundamentada na
abordagem do
Desenho  Universal

para a Aprendizagem
(DUA) pbde trazer
para a pratica do
professor que ensina
matematica.

Investigar o
potencial da robdtica
educacional no
ensino da
matematica por meio
de uma sequéncia
didatica planejada
com base nos eixos
estruturantes do
Desenho Universal

Metodologia

A metodologia utilizada na pesquisa foi
qualitativa,  foi  realizada entrevista
semiestruturadas e gravacéo de video com os
participantes,  dois  professores  de
matematica e uma professora do atendimento
educacional especializado dos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

O tipo de metodologia utilizada pelo
pesquisador foi qualitativo, para participar da
pesquisa foi escolhido trés professores que
ensinam matemética nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio em
uma escola publica na cidade de llhéus.
Neves  (2019)  realizou  entrevistas
semiestruturadas, observacgdes, anotacfes e
relatos dos professores participantes, a fim de
fazer um planejamento dentro da perspectiva
do DUA.

O percurso metodolégico escolhido foi
também a pesquisa qualitativa, sendo que
Sodré (2022) utilizou a analise descritiva
para compreender os dados, dentro dos
principios do DUA.

Cédigo para
identificaca
o do Texto
T4

T5

T7



Cristovam
(2021)

Silva (2023)

Caetano
(2018)

Consultoria
colaborativa do
professor de AEE

para praxis
inclusivas no
ensino
fundamental com
base no DUA.
Formacéo
continuada com

professores  em
matemética  do
ensino médio para
inclusdo escolar:
contribuicdes do
Desenho
Universal para a
Aprendizagem
(DUA).

Estratégias e
mediacles para 0
ensino de

geometria planam
a luz do Desenho
Universal
Pedag6gico  na
perspectiva  da
educacao
matematica
inclusiva.

para Aprendizagem
(DUA).

Analisar 0 processo

de colaboracéo
proposto entre a
professora

pesquisadora,  que
atua em Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
e o professor da sala
comum, na
implementacdo  de
praticas inclusivas
com base no
Desenho  Universal
para a Aprendizagem
(DUA).

Analisam-se
implicagcbes de um
processo de

formacdo continuada
com professores de
matematica, numa
escola publica
estadual. Baseada no
Desenho  Universal
para Aprendizagem
(DUA) como
estratégias
inovadoras para o
desenvolvimento de
praticas pedagdgicas
inclusivas.
Desenvolver e
investigar estratégias
e medicacdes para o
ensino de contetidos
de geometria plana a
luz da teoria
histérico-cultural e
do desenho universal
pedagégico voltado
para a educacgdo
matematica
inclusiva.

A pesquisa € enquadrada de forma
qualitativa, sendo realizada em trés etapas,
sendo a primeira o levantamento das
necessidades dos professores, a segunda o
planejamento e consultoria e a Ultima a
avaliagdo de todo o processo em roda de
conversa.

A pesquisa foi enquadrada pela autora com
qualitativa, onde ela utilizou diversos
instrumentos para a realizacdo dos dados,
questionarios, roteiro de observacdo em sala
de aula, registro de diarios e intervencdes que
foram realizadas durante os encontros com
professores de matematica de uma Escola
Estadual de Ensino Médio na cidade de
Maraba-PA.

A abordagem que o autor utilizou foi a
qualitativa e os instrumentos elegidos foram
a observacdo em sala de aula, diario de
campo, entrevistas, gravacdo de videos e
registros dos professores de Matematica,
professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e os alunos do 7° ano,
de uma Escola Estadual de Goiania.

Fonte: Elaborado pela autora.
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T8

T11

T12

Na pesquisa “Planejamento colaborativo no ensino de matematica a partir do

Desenho Universal para a Aprendizagem”, de Silva (2021), durante a sua realizagéo, foi criado
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um ambiente de colaboracéo entre todos os envolvidos, pesquisadora e professora, superando as
barreiras que havia entre universidade e escola, de modo a langar um novo olhar para ambos 0s
lados. Silva (2021) destaca a necessidade de formac&o inicial e continuada das professoras, pois
€ nesses momentos que poderao trocar as suas experiéncias. Também foram elaborados modelos
de planos de aula, com a colaboragéo de todos dentro da perspectiva do DUA.

Por este motivo, a formacdo inicial e continuada mostra-se imprescindivel para a
docéncia, posto que, nesses momentos, serdo abordadas questdes pertinentes para a educacao,
suscitando reflexdes que podem resultar em mudancas para a realidade escolar. Assim,
observamos como € significativo quando o DUA e o trabalho colaborativo estdo alinhados dentro
do planejamento pedagogico, promovendo a inclusdo, de fato, dos estudantes.

Ja no texto “Formacéo continuada para professores de matematica baseada no
Desenho Universal para a Aprendizagem”, de Neves (2019), faz-se uma reflexdo de como é
essencial realizar provocacgdes nas professoras durante a pesquisa, porque muitos deles ainda
mantém uma visdo mais restrita sobre a inclusao e que, mesmo no processo de participacdo, ndo
foi possivel identificar mudancas imediatas. Mesmo assim, novos caminhos foram tracados,
abrindo espaco para buscas, ponderacdes e possibilidades de transformacao.

Sabemos que muitas professoras, durante a sua formacdo inicial, ndo passam por nada
relacionado a inclusdo e suas implicacBes. Por este motivo, sinalizam a pertinéncia da formagao
continuada, porque é nesse processo que o0s docentes poderdo discutir e capacitar-se em vista da
inclusdo. Assim, para Costa, Silva, Pedroso e Mendes (2023), essas professoras serdo
multiplicadoras do pensamento inclusivo em seus ambientes, de modo que seus trabalhos
colaborativos poderdo mobilizar seus pares. Por isso, é essencial que, durante as formacdes
continuadas, as professoras possam aprender acerca do DUA e dos beneficios que ele pode
proporcionar para os estudantes, independentemente de serem apoiados pela Educagéo Especial
ou nao.

Pensando nessa formacdo continuada e na relagdo com o planejamento da professora,
ressalta-se a pesquisa de Silva (2015), intitulada “Do improviso as possibilidades de ensino:
estudo de caso de uma professora de matematica no contexto da inclusdo de estudantes
cegos”. Esse trabalho, ja mencionado na tematica emergente “O papel dos recursos didaticos
manipulativos em abordagens pautadas no DUA”, também contribui para a reflexdo sobre como
a formacdo pode ampliar as possibilidades e potencialidades de acdo da professora em contextos

inclusivos. Ademais, sinaliza a urgéncia de se realizar os planejamentos, bem como contemplar
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a diversidade em sua sala de aula e néo tratar todos como se aprendessem da mesma forma, mas
respeitando as caracteristicas de sua turma.

Costa et al. (2023) ressaltam a necessidade da formacdo continuada e do trabalho
colaborativo, como praticas diarias nas escolas, porque sao essas trocas que poderdo estimular o
fomento as informacdes e aos avancos na pratica das professoras. Por este motivo, durante a
formacdo inicial e continuada, a professora deve pensar em outras possibilidades a serem levadas
para a sua sala de aula, superando o modelo tradicional que ainda vemos nas escolas, a fim de
respeitar a diversidade que encontramos nos tempos atuais.

Assim, com uma formacao inicial e continuada que trate sobre o tema da incluséo, as
dificuldades que Cristovam (2021, p. 114) relata na sua pesquisa “Consultoria colaborativa do
professor de AEE para praxis inclusivas no ensino fundamental com base no DUA”, — de
que muitas professoras enfrentam desafios para trabalhar com a inclusdo em sala de aula — séo
geradas por falta de conhecimento, porque, muitas vezes, falta o0 dominio dos conceitos basicos
e do conhecimento sobre quais tipos de acessibilidades podem ser trabalhadas em sala.

Portanto, é imprescindivel uma formacéo continuada de qualidade para as professoras,
pois é nesses momentos que eles poderdo ter acesso aos novos conhecimentos e também
compartilhar as suas vivéncias em sala de aula.

Ainda com relacéo as dificuldades sobre a temética da inclusdo, Silva (2023) ressalta, em
“Formacio continuada com professores em matematica do ensino médio para inclusédo
escolar: contribui¢oes do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)”, que mesmo a
inclusdo sendo um direito, ela ainda é considerada um blogueio para quem ensina, pois a falta de
formacdo inicial ou continuada de qualidade ndo ajuda que este professor alinhe a teoria a sua
pratica no cotidiano, ficando, assim, a inclusao apenas no papel.

Para Costa et al. (2023) destacam que as formagOes precisam instigar as professoras a
pensarem essa teoria na préatica, levando-as a refletirem sobre os seus papéis em sala de aula.
Estas formacdes devem ocorrer de forma colaborativa, de maneira que as trocas de experiéncias
e 0s estudos sejam significativos para todos.

No altimo texto, “Estratégias e mediagdes para o ensino de geometria plana a luz do
Desenho Universal Pedagogico na perspectiva da educacio matematica inclusiva”, de
Caetano (2018), diferentes formas de representacdo dos conhecimentos foram postas em
panorama, por meio do estudo dos recursos manipulativos, dando oportunidade para que 0s
estudantes pudessem compreender o tema apresentado, auxiliando, desse modo, na eliminagéo

de barreiras contrarias a aprendizagem.
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Na pesquisa, Caetano (2018) relata algumas dificuldades que se apresentaram durante o
processo, como, por exemplo, 0 aumento do cronograma, visto que os estudantes se envolveram
nas atividades, dificuldades em elaborar estratégias para resolver um determinado problema e
um imprevisto com um profissional da construcao civil que iria explicar os célculos de area e
perimetro para os estudantes.

Mesmo com as dificuldades encontradas, a pesquisa apresentou resultados positivos. A
prova disso foi o prolongamento do cronograma, decorrente do envolvimento efetivo dos
estudantes nas atividades propostas. Por esse motivo, quando as professoras incorporam recursos
diversos para a sala de aula, o conteido comeca a fazer sentido para os estudantes, favorecendo
seu engajamento e aprendizagem.

Caetano (2018) relata em sua pesquisa que, apesar de o foco ndo ser a formacédo de
professoras, 0s momentos de estudos, a elaboracdo dos planejamentos de aula, as leituras de
teorias e a aplicacdo do planejamento de forma colaborativa fizeram com que todos o0s
participantes refletissem sobre o processo que eles estavam realizando conjuntamente.

Por sua vez, Mendes e Galvani (2017) relatam que € indispensavel a formacao
colaborativa entre todos os envolvidos na escola, desde as professoras até os coordenadores e
diretores, pois, assim, pode-se contribuir com a troca de experiéncias e a realizacdo de estudos
para promover uma educagdo mais inclusiva na sala de aula, visto que, nesses momentos, seréo
compartilhados conhecimentos, a fim de promover um planejamento mais acessivel para todos.

Portanto, com as duas tematicas emergentes discutidas — sendo a primeira “O papel dos
recursos didaticos manipulativos em abordagens pautadas no DUA” e a segunda “Reflexdes em
torno da formacgdo docente e de trabalhos colaborativos tendo o DUA como foco” —, vimos
como ambas podem contribuir com a escola no processo de inclusdo dos estudantes apoiados
pela Educacéo Especial, pois é por meio da formacao inicial e continuada que a professora podera
ter formacGes especificas sobre 0 DUA, assim como em relacéo ao trabalho colaborativo, levando
este conhecimento tedrico para a sua pratica. Na verdade, segundo Costa et al. (2023, p. 45),
“[...] a necessidade de organizagdo e oferta de formagdes nessa perspectiva para o
desenvolvimento profissional, e, consequentemente, a melhora na atuagao destes sujeitos”.

Dessa forma, é necessario que se inicie ou se continue a organizagao dessas tematicas nas
escolas e nas universidades, para que, assim, a permanéncia dos estudantes nas escolas seja, de
fato, garantida, assim como a sua aprendizagem.

Como resultado, a analise dos textos discutidos até aqui contribui de forma relevante para
a presente pesquisa, ao evidenciar como a formacéo de professoras e o trabalho colaborativo
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podem favorecer a acessibilidade das tarefas escolares. Esses momentos de troca de experiéncias
e saberes entre professoras se mostram fundamentais, pois permitem que os conhecimentos
adquiridos sejam aplicados em seus contextos de sala de aula, promovendo préaticas pedagdgicas
mais inclusivas.

Assim, com as contribuigdes das teméticas emergentes, o proximo capitulo se dedicara a

discussao sobre os procedimentos metodoldgicos que permeia esta pesquisa.
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4. Procedimentos Metodoldgicos

Neste capitulo, vamos apresentar os procedimentos metodoldgicos adotados durante toda
a pesquisa e de que maneira foram feitas as entrevistas com as professoras participantes, que se
encontram na transcri¢cdo no Apéndice deste estudo. Sendo assim, nesta se¢ao, se pormenoriza a
descricdo de cada agéo que foi executada ao longo do estudo.

Nessa esteira, este estudo se enquadra no tipo de pesquisa qualitativa. Dentre as opcoes
metodologicas qualitativas, optou-se pela entrevista semiestruturada. Parafraseando Ludke e
André (1986), sabe-se que a entrevista tem um papel irrenunciavel na pesquisa, pois leva o
entrevistado e o entrevistador a terem um vinculo, promovendo uma interacdo que enriquece a
producdo de dados.

Por esse motivo, foi escolhida para a realizacao deste estudo a entrevista semiestruturada,
por meio da qual o entrevistador leva um roteiro de perguntas abertas, podendo acrescentar novas
perguntas ao longo de sua realizagéo, a fim de se obter novas informagdes sobre o tema estudado.

[...] comumente organizada em torno de um conjunto de questdes abertas pré-
determinadas, com outras questdes emergindo a partir do didlogo entre
entrevistador e entrevistado. As questdes complementares, que emergem ao
longo da realizagcdo das entrevistas, visam tanto esclarecer quanto coletar
informac0es adicionais e mais detalhadas a respeito de algum aspecto do relato
do participante (Guazi, 2021, p. 20).

Como Guazi (2021) disse, questdes complementares podem surgir durante as realizagoes
das entrevistas semiestruturadas. Por isso, ao longo das entrevistas realizadas, outras perguntas
surgiram por causa de alguns temas abordados pelos entrevistados. Importa lembrar que, ao final
da pesquisa, é possivel encontrar o roteiro de perguntas utilizado com todos os participantes.

O roteiro elaborado, a propésito, teve como foco auxiliar a compreender o
questionamento levantado durante o objetivo geral desta pesquisa, que € discutir quais aspectos
sdo considerados por professoras que ensinam a matematica nos Anos Iniciais ao pensarem em
tarefas para contextos que se pretendem ser inclusivos.

Ainda, com base na metodologia qualitativa, os dados produzidos serdo analisados e
interpretados de acordo com a teoria da Analise Textual Discursiva, proposta por Moraes e
Galiazzi (2003), e que sera discutida mais adiante, com os textos que foram utilizados sobre o
DUA.
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4.1. As participantes da pesquisa e suas escolas

Os locais de pesquisa escolhidos foram duas Escolas Municipais da rede ensino de
Londrina, no norte do Parana. Ambas ficam situadas na regido leste da cidade, sendo préximas
uma da outra. A pesquisadora trabalha nas duas escolas, na fungéo de Professora da Sala de
Recursos Multifuncionais.

A primeira escola, denominada E1, atualmente, comporta 496 estudantes entre os
periodos matutino e vespertino, que estudam no P5 até os que estudam no 5° ano do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais.

A escola apresenta projetos extracurriculares como Programa Wash, que incentiva a
iniciacdo cientifica e a popularizacdo das ciéncias nas escolas de ensino fundamental,
Makerspace e Garotas STEM, trabalhos desenvolvidos para a ampliacdo dos avangos das
tecnologias, além de aulas de dangas, inglés, futebol, balé e atletismo.

Ainda, disponibiliza-se recuperacao paralela, para estudantes com dificuldades escolares,
e atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais, para aqueles apoiados pela Educacédo
Especial no contraturno.

Dos 496 alunos, 63 sdo apoiados pela Educagdo Especial, sendo que, desses, ha os mais
diversos diagnosticos, como: Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Dislexia, Deficiente Intelectual (DI), Altas
Habilidades/Superdotacéo.

O referido estabelecimento de ensino conta com 43 profissionais que trabalham direta ou
indiretamente com esses estudantes, entre eles R18 R2° professores de educacdo fisica,
professores de apoio'?, professora de biblioteca, auxiliar de periodo, professora de informatica,
uma secretaria, duas coordenadoras, uma vice-diretora e uma diretora.

J& a segunda escola, denominada E2, atualmente, comporta 244 estudantes matriculados
nos periodos matutino e vespertino, abrangendo classes que vdo do P5 até o 5° ano do Ensino

Fundamental do Anos Iniciais.

8 Regente 1: Professores que ensinam os contelidos de Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias.

9 Regente 2: Professores que ensinam os contetidos de Histdria, Geografia e Ensino Religioso.

10 professores de Apoio: Sao docentes que também trabalham na Rede Municipal de Londrina e que ficam para
auxiliar os alunos que sdo apoiados pela educacdo especial durante o periodo da aula. Essa liberacdo sé acontece em
alguns diagndsticos como o Transtorno do Espectro Autista, Deficiente Visual, Aspectos Comportamentais ou
Dificuldade de Locomocéo, sendo necesséria a liberagdo formal da coordenacdo de Educacdo Especial da cidade,
apos a observagdo em sala de aula.



56

A escola desenvolve projetos extracurriculares, como musicalizagdo, tackwondo e balé,
no periodo inverso, além de recuperacdo paralela para estudantes com dificuldades de
aprendizagem.

E2 ndo possui, atualmente, Sala de Recursos Multifuncionais propria, sendo ela abrangida
pela E1. Todavia, E2 passa por ampliagdo, de forma que incluird esse espaco em suas futuras
instalacOes.

Com isso, os estudantes apoiados pela Educacdo Especial sdo acompanhados pela
professora da SRM da E1, que precisa dividir os seus horarios para melhor atender as demandas
das duas escolas. Além disso, em E2, h4 27 estudantes apoiados pela Educacdo Especial,
distribuidos desde o P5 até o 5° ano, 0s quais apresentam os mais diversos diagnosticos como
TEA, TDAH, Dislexia, DI e Altas Habilidades/Superdotacao.

Os profissionais que trabalham, direta e indiretamente, com as crianc¢as sdo 30, divididos
em R1, R2, professora de educacao fisica, professora de biblioteca, professora de apoio, auxiliar
de periodo, duas secretarias, uma coordenadora e uma diretora.

Ademais, a profissional que leciona na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ¢ lotada
na escola E1, mas atende a escola E2 como abrangéncia. Segundo a Normativa Instrutiva n°
1/2024 do Municipio de Londrina, que obedece as leis da Educacdo Especial, o professor da Sala
de Recursos Multifuncionais deve ter como formagao inicial a superior com habilitagdo principal
em Educacéo Especial.

Sua funcéo é atuar em todos os espacos da escola, articulando com a equipe pedagdgica
a elaboracdo do Plano Educacional Individualizado — Estratégias de Acessibilidade Curricular
(PEI-EAC), bem como: realizar avaliagdo no contexto escolar e os processos de devolutivas e
reunides com a escola, familia e profissionais; acompanhar, semestralmente, o desempenho dos
estudantes apoiados pela Educacdo Especial; manter atualizada a pasta dos estudantes; orientar
as professoras e equipe pedagogica; atender os estudantes apoiados pela Educacdo Especial; e
realizar o trabalho colaborativo em sala. Portanto, o professor da SRM tem um papel fundamental
nos espacos das escolas do Municipio de Londrina.

Para participar da entrevista, foram selecionadas seis professoras que lecionam nessas
duas escolas, sendo que todas elas tém contato direto com a pesquisadora. Dois critérios foram
considerados: o primeiro era que tivessem estudantes apoiados pela Educacéo Especial em uma
de suas turmas; e 0 segundo pressupunha gque a docente ensinasse Matematica nessas mesmas

turmas.
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O processo para as entrevistas iniciou-se com a solicitacdo de autorizacdo para a
Secretaria Municipal de Educagéo de Londrina, ao que foi enviado o projeto de pesquisa € 0
nome das escolas participantes que seriam do interesse da pesquisadora. ApOs a resposta
favoravel, por meio do “Oficio n° 395/2023-GEF/AP/SME”, que se encontra ao final desta
pesquisall, solicitou-se a liberacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, para, assim, iniciar as
conversas com as professoras.

Apos a liberacdo do COPEP*?, com parecer favoravel n° 7.060.450, e das autorizacdes
das diretoras das escolas participantes, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), cujo fac-simile consta dos Apéndices, a fim de que as professoras
envolvidas pudessem compreender 0s objetivos da pesquisa e permitir o uso das informagdes
fornecidas por eles.

O contato com os participantes ocorreu em meados de setembro e outubro de 2024, nas
duas escolas onde a pesquisadora trabalha. O primeiro formulario foi respondido: nele, se trariam
informacdes sobre a formacdo, tempo de servico nas instituicdes de ensino e o nimero de
estudantes apoiados pela Educacdo Especial em suas classes. Posteriormente, as entrevistas
foram gravadas de forma presencial e individual, em local previamente acordado com as
participantes. No proximo quadro estd descrito detalhnadamente o dia e o tempo de cada

entrevista, assim como foi a data de entrega dos formularios preenchidos.

Quadro 5: Detalhes das entrevistas

Professora Participante Data da entrega do Dia da entrevista Tempo de duragdo da
formulério presencial entrevista.

Katia 10/09/2024 11/10/2024 18:27

Paty 13/09/2024 27/09/2024 15:00

Helena 10/09/2024 02/10/2024 13:00 (parte 1)

Helena 08/10/2024 06:45 (parte 2)

Silvia 11/09/2024 23/09/2024 35:12

Dani 12/09/2024 16/09/2024 14:35

Léo 12/09/2024 20/09/2024 20:24

Fonte: A autora (2024)

11 Anexo A- Liberagao da Secretaria Municipal de Londrina

12 COPEP: Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos-UEM. Anexo B: Parecer Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual de Maringa — PR / COPEP
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Observamos, no quadro apenas disposto, os detalhes das entrevistas, sendo possivel

notar que quase todas as entrevistas foram realizadas no mesmo dia. Porém, apenas o da

professora Helena foi feita em duas partes, pois o periodo disponibilizado para fazer a entrevista

— 0 seu tempo de Hora-Atividade®® — teve de ser reduzido devido a falta de professores na

escola nesse dia.

Nas entrevistas, o roteiro de perguntas realizadas para as participantes encontra-se logo

a seguir, bem como no apéndice B desta pesquisa.

1.
2.

Na sua formacdo inicial vocé teve discussdes sobre a inclusdo? Comente.

Na sua formagdo continuada vocé teve orientagcdes ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacao especial? Comente.

Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com estudantes
apoiados pela educacao especial? E quanto aos recursos? Comente.

Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educacéo especial?
Comente.

Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para estudantes
apoiados pela educacdo especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim, 0 que
vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)? Vocé acha que é
possivel fazer uma tarefa para todos?

O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de Matematica para uma
turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e os demais?
Comente. Exemplifique.

Quando vocé percebe que algum estudante ficou com alguma dificuldade na aula de
matematica, o que vocé faz? Justifique.

Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes

apoiados pela educacdo especial? Comente.

13 Hora-Atividade é o tempo que o professor, em horario de trabalho, fica fora da sala de aula para elaborar as suas
préaticas. Esse periodo é garantido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e disciplinado pela Lei 11.738/2008,
dispositivo legal conhecido como “Lei do Piso”.
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10. Para vocé, o que sdo adaptacdes de atividades de matematica, pensando em estudantes
apoiados pela educacéo especial? Poderia me dar um exemplo? Comente. Vocé consegue
usar com outros estudantes?

11. Vocé realiza adaptacfes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacdo especial? Se sim, 0 que vocé leva em consideragdo como
fundamental nessas adaptagdes? Comente. Exemplifique.

12. Gostaria de complementar com alguma outra informacéo que néao tenha sido abordada?

No Quadro 6, “Perfil das participantes das entrevistas”, estdo listados os dados iniciais
das seis professoras que participaram da pesquisa. Para preservar suas identidades, elas receberao

nomes ficticios, garantindo-lhes o sigilo acordado durante o estudo.

Quadro 6: Perfil das participantes das entrevistas
Ell4

Nome ficticio: Kétia

Idade: 52 anos

Género: Feminino

Formacao Inicial: Pedagogia

Pé6s-graduacao: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial: Surdez, Neuropsicopedagogia e Psicanalise.

Quanto tempo leciona: 14 anos

Quanto tempo leciona nesta escola: 9 anos

Qual turma leciona no ano da pesquisa: 5° ano

Quantos alunos apoiados pela educacgéo especial tem em sua sala: 10 em duas turmas de 5° anos.

Quais sdo os diagndsticos: Transtorno Déficit de Atencéo e Hiperatividade, Transtorno do Espectro Autista, Dislexia,
Disfasia da fala, Altas Habilidades e Deficiente Intelectual

Nome ficticio: Paty

Idade: 41 anos

Género: Feminino

Formacéo Inicial: Pedagogia

Pés-graduacao: Educacédo Especial

Quanto tempo leciona: 5 anos e 6 meses

Quanto tempo leciona nesta escola: 1 ano e meio

Qual turma leciona no ano da pesquisa: 3° ano

Quantos alunos apoiados pela educagao especial tem em sua sala: 6 alunos em duas turmas de 3° anos

Quais sdo os diagndsticos: Transtorno do Espectro Autista, Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Transtorno
Opositor Desafiador, Paralisia Cerebral/Paralisia Fisica/Deficiente Intelectual e Distlrbio Processamento Auditivo Central

Nome ficticio: Helena

Idade: 28 anos

Género: Feminino

Formacéo Inicial: Magistério/ Pedagogia

P6s-graduacao: Psicopedagogia Institucional.

Quanto tempo leciona: 10 anos

Quanto tempo leciona nesta escola: 4 anos.

Qual turma leciona no ano da pesquisa: 3° ano

Quantos alunos apoiados pela educacéo especial tem em sua sala: 4 alunos
Quais sdo os diagnosticos: Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Auditiva

14 sjgla ficticia para identificacdo das escolas participantes da pesquisa.
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Nome ficticio: Silva
Idade: 57
Género: Feminino
Formacéo Inicial: Letras/Pedagogia
Pés-graduacao: Educacéo Especial, Letramento, Libras, Educagéo de Jovens e Adultos.
Quanto tempo leciona: 28 anos
Quanto tempo leciona nesta escola: 28 anos
Qual turma leciona no ano da pesquisa: 1° ano
Quantos alunos apoiados pela educacgdo especial tem em sua sala:1 aluno
Quais sdo os diagnosticos: Transtorno do Espectro Autista
Nome ficticio: Dani
Idade: 36 anos
Género: Feminino
Formacao Inicial: Bacharel Direito e Pedagogia.
Pés-graduacdo: Educacéo Inclusiva: Direito a diversidade / Psicolinguistica e Alfabetizago.
Quanto tempo leciona: 10 anos
Quanto tempo leciona nesta escola: 5 meses
Qual turma leciona no ano da pesquisa: 2° ano
Quantos alunos apoiados pela educacéo especial tem em sua sala: 2 alunos
Quais sao os diagnosticos: Transtorno do Espectro Autista
Nome ficticio: Léo
Idade: 54
Género: Feminino
Formacao Inicial: Pedagoga
Pé6s-graduacao: Neuropsicologia, Gestdo e organizagdo escolar
Quanto tempo leciona: 6 anos
Quanto tempo leciona nesta escola: 7 meses
Qual turma leciona no ano da pesquisa: 1° Ano
Quantos alunos apoiados pela educacgéo especial tem em sua sala: 1 aluno
Quais sdo os diagndsticos: Transtorno do Espectro Autista
Fonte: A autora (2024).

Apo6s a descricdo do perfil das escolares participantes e também das professoras
participantes, iremos detalhar a metodologia utilizada para a analise das entrevistas.

Optou-se pela Analise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2016), pelo potencial de
auxiliar na compreensao de todos os fatos narrados durante a entrevista. Com o intuito de atingir
0 maximo de compreensdo possivel, foi imprescindivel que se seguissem as etapas descritas pelos
autores. Segundo eles (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 33), com a Analise Textual Discursiva, “[...]
a intencdo é a compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas
investigados”.

Com o fim da transcricao das entrevistas, iniciou-se o processo de unitarizac¢ao, que nada
mais é que a separacdo de pequenos trechos dos textos em partes, para que sejam melhor
compreendidos, numa espécie de isolamento das informagfes que auxiliem na compreensdo do
objetivo da pesquisa. De acordo com Moraes ¢ Galiazzi (2006, p. 118), “[...] analise textual
discursiva é descrita como um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que 0s textos sdo

separados em unidades de significado”.
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Continuando em conformidade com Moraes e Galissi (2016), ao separar 0s textos em
unidades de significado, € o pesquisador quem ird determinar quais elementos sdo necessarios,
permitindo que ele crie codigos para organizar as unidades criadas por ele.

Nesta pesquisa, ao se lancar mao da metodologia da Anélise Textual Discursiva, criaram-
se codigos que serdo apresentados da seguinte forma: USD1 para a professora Dani, USK1 para
a professora Kéatia, USH1 para a professora Helena, USL1 para a professora Léo, USP1 para a
professora Paty e USS1 para professora Silva. Os numeros estao relacionados as perguntas que
foram feitas para as professoras. Logo, vao se modificando ao longo das entrevistas.

Apos a separagdo das unidades de significado, iniciar-se-4 o que os autores chamam de
categorizacao, isto é, sdo analisadas as unidades de significado, procurando organizar e juntar
aquelas que apresentam um mesmo tema, por semelhanga. A construcdo de conexdes entre as
unidades de base, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 34), “[...] envolve construir
relagOes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as.

Dessa forma, com esta nova organizacao, reunindo as unidades de significado nas quais
sdo abordados temas em comum, comecara a analise para a criagdo de um novo texto. Ou seja,
aqui serdo feitas as novas interpretacfes e analises do que os entrevistados disseram sobre as
tematicas levantadas, porém, agora em torno das categorias. Conforme Moraes e Galiazzi (2016,
p. 34), trata-se de um “[...] esfor¢o de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto
de uma combinagdo dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores”.

Para Moraes e Galiazzi (2006), ao acionar a Analise Textual Discursiva, o pesquisador
saira da desorganizacdo de dados transcritos, usando a unitariza¢do, para comegar uma nova
organizacdo na fase de categorizagdo e uma nova analise das unidades semelhantes, voltando
para uma nova organizagao.

Assim, apés a apresentacdo da metodologia utilizada nesta pesquisa, bem como da forma
como foram conduzidas as entrevistas com as professoras e da descri¢cdo do perfil das escolas

participantes, o proximo capitulo apresenta a transcri¢do das ideias individuais de cada docente.
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5. Descricao das ideias individuais das professoras participante da pesquisa

As informacdes que foram trazidas no capitulo anterior sdo de suma relevancia e foram
levadas em consideracgdo ao analisar os dados coletados durante as entrevistas, as quais seguem
transcritas em sua integralidade.

Mas, antes de falarmos sobre a organizacéo, € necessario salientar que as contribuicfes
foram significativas, de maneira que algumas professoras se sentiram seguras em expor suas
ideias sobre as tematicas levantadas, ndo se importando que seus depoimentos fossem gravados.
J& outras ficaram mais apreensivas no comeco, talvez, devido a prépria gravacédo, além de que
algumas responderam de forma sucinta as perguntas, sendo necessario que outras fossem
formuladas, para que respondessem o que realmente acreditavam, ainda que, em alguns casos, as
respostas permanecessem vagas.

Também, quando analisamos os formulérios respondidos pelas professoras, observamos
que a quantidade de estudantes que sdo apoiados pela Educacdo Especial em sala de aula é
diferente. Na E1, as professoras Paty e Katia ttm um niimero expressivo de estudantes, uma com
seis e outra com dez, respectivamente, mas divididos em duas turmas, pois elas lecionam nos
periodos matutino e vespertino. Ja a professora Helena atua apenas em uma turma, no periodo
matutino, apresentando quatro estudantes que sdo apoiados pela Educacdo Especial. Elas
lecionam para estudantes com diferentes diagnosticos e dificuldades de aprendizagem,
compondo um perfil de turma bem diversificado. Algumas delas contam com professoras de
apoio: Paty e Helena no periodo matutino, e Kétia no periodo vespertino. Essas professoras de
apoio sdo da rede Municipal de Londrina, que ficam encarregadas de auxiliar os estudantes
indicados pela professora da Sala de Recursos Multifuncionais.

Na E2, percebe-se um nimero menor de estudantes que sdo apoiados pela Educacao
Especial, sendo que a professora Dani tem apenas dois estudantes, e as professoras Léo e Silva
tém somente um estudante cada. Os diagndsticos dos estudantes das professoras Dani, Léo e
Silva sdo de Transtorno do Espectro Autista.

Na E2, as professoras Léo, Dani e Silva contam com professoras de apoio para auxiliar
0s estudantes que sdo apoiados pela Educacdo Especial e outros estudantes que necessitam de
ajuda, que sdo indicados pela professora da Sala de Recursos Multifuncionais. Essas professoras
sdo também professoras da Rede Municipal de Londrina. As professoras Dani e Léo, trabalham
durante o periodo vespertino e a professora Silva durante o periodo matutino.
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Portanto, ao organizar este capitulo sobre as entrevistadas e a metodologia empregada
para a analisar as entrevistas, dedicaremos atencdo a descricdo das ideias individuais das
professoras que participam da pesquisa. Essa descricdo foi organizada por unidades de
significado de cada entrevistada. A intencdo é de que o leitor tenha uma ideia de como cada
participante pensa acerca dos temas abordados, considerando que, no proximo passo, suas falas

sdo desconstruidas em favor da categorizacdo e respectiva analise.

5.1 Descricdo das ideias individuais da professora Katia

A entrevista com a professora Katia aconteceu de forma presencial, com sua autorizagdo
para a gravacao. Ela se sentiu confortavel em conceder a entrevista, expondo 0s seus pensamentos
acerca da incluséo, ndo demonstrando nenhuma vergonha ou constrangimentos sobre qualquer
questao.

Durante a entrevista, a professora Katia teceu consideracfes sobre a sua formacéo inicial
e a continuada, tendo reconhecido como ambas foram precarias, pois, durante a sua formacao,
ndo via a teoria ser aliada a préatica vivenciada em sala de aula. Kétia relatou, do mesmo modo,
que 0s cursos que sao ofertados ndo estdo alinhados ao discurso aplicado na préatica cotidiana das

professoras, 0 que pode comprometer, na sua avaliagéo, a qualidade do ensino nas escolas.

USK1: E muita teoria, pura teoria, e na pratica agora, vendo o que foi
aprendido na teoria e na pratica é muito longe. [...] Entdo é um abismo, né,
entre o que foi falado e a realidade [...]

Em outro ponto, ela relata sobre a formacéo continuada da professora de apoio que atua
em sala de aula diretamente com os estudantes apoiados pela Educagédo Especial, pois 0s cursos
que sdo ofertados, muitas vezes, ndo contemplam aquilo que se precisa saber para trabalhar com
esses estudantes. Katia também aponta que, nas formagdes continuadas, muitas informacdes que
as professoras de apoio recebem, as regentes de turmas ndo tém acesso, 0 que considera
contraditorio, visto que ambas sdo lecionam para as criangas e deveriam participar das mesmas
formagdes.

Ainda sobre a professora de apoio, ela questiona sobre a qualidade do trabalho ofertado,
visto que precisa auxiliar diversos estudantes concomitantemente, com diagndsticos diferentes,

em sala de aula.
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USK14: [...] acredito também que o professor de apoio deveria receber este
tipo de orientacdo [ ...J

Em sua fala, a entrevistada mostra a necessidade de conhecer as documentacgdes®® que
embasam o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da escola em que atua,
pois é por meio deles que se pode conhecer o historico dos estudantes nos anos anteriores e
continuar realizando um trabalho que contribua para a aprendizagem deles.

Além disso, Katia esclarece como é necessario ter a professora que atue na SRM nas
escolas, destacando seu papel fundamental no apoio e nas orientacdes relacionadas aos estudantes
atendidos pela Educacdo Especial. Segundo ela, € a essa profissional que recorre sempre que
surgem duavidas, seja na elaboracdo de atividades, seja ha compreensdo dos diagnésticos dos
alunos, seja, ainda, na escolha de recursos didaticos e tecnologicos adequados.

Esses recursos didaticos ou tecnolégicos a que Katia tem acesso sdao muito utilizados e
essenciais em sala de aula, pois € com o emprego deles que os estudantes, sejam eles apoiados
pela Educacgédo Especial ou ndo, poderdo aprender com maior facilidade e, por este motivo, ela

sempre procurar utiliza-los em suas aulas.

USKS3: Toda vez que eu preciso, sempre esteve presente [referindo-se a
profissional da SRM]. [...] Ja os recursos, tenho porque vocés nos dao
liberdade [referindo-se a equipe pedagdgica e a professora da SRM].

Ja com relacdo as tarefas flexiveis, Kéatia as considera importantes para 0s estudantes
apoiados pela Educacéo Especial, uma vez que essas atividades contribuem com a aprendizagem,
sem criar dificuldades no processo. Ao planejar essas atividades flexiveis, Katia sempre leva em
consideracdo a capacidade das criangas, os contetdos estabelecidos para o ano escolar e 0s
desafios que pode propor. Além disso, ressalta que, muitas vezes, esses materiais também séo
utilizados com outros estudantes da turma que ndo tém necessidades especificas de
aprendizagem, ampliando, assim, o alcance pedagdgico das adaptacdes.

Apesar de utilizar atividades e recursos com todos 0s seus estudantes, a professora Kaétia,
durante a sua formagdo, nunca tinha tido contato com o Desenho Universal para a Aprendizagem,
fazendo mencao de que era a primeira vez que ouvia sobre esse tema, durante a entrevista. Aqui,

néo foi realizado um direcionamento no sentido de questionar o que significava para elas o DUA.

15 A documentacdo citada é o Plano Educacional Individualizado (PEI), elaborado por todos os envolvidos com a
aprendizagem dos alunos apoiados pela Educacéo Especial.
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Com todos os apontamentos descritos acima, é possivel enfatizar que, mesmo com a sua
formacéo — incluindo aquelas que busca fazer por iniciativa propria—, a entrevistada ainda ndo
se sente preparada para trabalhar com os estudantes apoiados pela Educagdo Especial, pois
compreende que cada estudante é de um jeito e que, dentro de um diagndstico, cada crianca tem
suas caracteristicas. Por isso, é tdo importante buscar novos conhecimentos para realizar um

trabalho que contribua com a aprendizagem dos estudantes.

5.2 Descricdo das ideias individuais da professora Paty

A professora Paty é formada em Pedagogia e tem especializacdo em Educacdo Especial,
sendo que atuava havia um ano e meio na escola E1. No periodo matutino, ela tinha 28 estudantes,
sendo cinco apoiados pela Educacédo Especial. Ela também trabalhava no periodo vespertino com
26 estudantes, dos quais, apenas um era apoiado pela Educacdo Especial. No periodo matutino,
a professora Paty era auxiliada por uma professora de apoio em sua sala, que também tinha
vinculo funcional com a Rede Municipal de Ensino de Londrina.

Durante a entrevista, Paty demonstrou grande receio em expressar suas opinides sobre a
inclusdo, fazendo pausas em diversas ocasides para refletir ou afirmando que ndo tinha certeza
se a resposta era correta. Mesmo antes de iniciar a entrevista, a entrevistadora procurou deixar a
professora Paty confortavel e segura para que ela pudesse expor suas ideias sobre os temas
abordados, mas ainda foi possivel notar que, mesmo assim, ela ainda se sentia insegura em alguns
momentos.

De qualquer forma, Paty refletiu sobre a sua formacao inicial e continuada, por meio da
qual teve apenas conhecimento tedrico e poucas atividades praticas que poderiam ter um impacto

significativo em sua atuacao.

USP4: [...] vem algumas informagdes [ ...] é muito teorico [...]
[...] a nossa realidade é um pouco diferente da teoria.
Paty também mencionou que aprendeu melhor acerca da inclusdo na pratica profissional,
por meio de suas proprias pesquisas, trocas entre as professoras e observando os estudantes no

dia a dia, mas que seus cursos de formacdo inicial e continuada foram apenas teéricos.

USP2: Troca com outros professores [...]. Algumas discussoes foram
levantadas e através de pesquisa propria mesmo [...]
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Na instituicdo de ensino em que trabalha, Paty conta que ha uma professora responsavel
pela SRM, a qual ela costuma recorrer sempre que necessario. A entrevistada também nota que
0s documentos elaborados em conjunto com a professora da SRM, aos quais ela tem acesso
durante todo o ano, auxiliam em sua prética de sala de aula.

Paty demonstra que ndo esta devidamente preparada para lidar com os estudantes
apoiados pela Educacao Especial, que necessitam de mais conhecimento pratico de como se deve

fazer em sala de aula, pois 0s cursos sdo apenas tedricos.

USP 7: Sinceramente, néo.
USP9: Mais conhecimento [ ...] formag¢do especifica na parte pratica, de
como trabalhar com esses alunos.

Sobre um possivel conhecimento referente ao que era o DUA, ela respondeu que nao
tinha esse conhecimento e sugeriu que, qui¢a, um projeto artistico poderia ser trabalhado com as
criangas, mas ressaltou novamente que néo tinha ideia do que era.

Ao preparar suas aulas, Paty disse levar em conta o conteudo programado do ano escolar

e 0 desempenho dos estudantes, ou seja, 0 que eles sdo capazes de realizar.

USP 14: /...] o curriculo do ano [...], mas eu tento chegar proximo da
realidade deles, do que eles tém apropriado [...]

[...] os de inclusdo [ ...] tento manter a grade curricular, mas dentro do
que eles sdo capazes de executar.

Paty considera que essas tarefas flexiveis ndo devem ser somente para os estudantes
apoiados pela da Educacéo Especial, mas, sim, para outros estudantes que apresentam algumas
dificuldades em sala, pois acredita que podera alcancar muito mais esses outros estudantes

também.

USP20: /...] acho que a adaptagdo ndo deveria ser so para os alunos de
inclusao [...]
[...] fazer uma atividade adaptada e vocé trazer para realidade do aluno

[.].

Em sua reflexdo sobre a inclusdo, Paty entende que a escola ndo esta pronta para receber
0s estudantes apoiados pela Educacdo Especial, pois ainda faltam muitos recursos, sejam

humanos, sejam estruturais, sejam ainda formativos, sendo necessario rever todas essas questdes.
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USP 25: penso que a gente ndo esta tdo preparada assim para lidar com essa
inclusdo da forma que esta vindo [ ...]

Paty também levanta outra questdo sobre as professoras de apoio, no sentido de que seria
dificil para elas auxiliarem varios estudantes com diagnosticos diferentes. Em sua percepcao,
essa multiplicidade de demandas pode, por assim dizer, comprometer a atuagao da profissional,
dificultando a realizagdo de um trabalho adequado as necessidades de cada estudante.

USP 25: [...] com laudo, para uma professora SO porque as especificidades séo
totalmente diferentes [...]
[...] ndo consegue entregar com qualidade tudo aquilo que ele poderia [...]

Paty acredita que deve haver mudancas na forma como o0s cursos de graduacdo sao
organizados. Em outras palavras, ela sugere que os estudantes devam ter aulas mais especificas
sobre a inclusdo, aprendendo, na préatica, como lidar com estudantes apoiados pela Educacdo

Especial.

USP 26: /...] mexer na grade curricular do proprio curso de Pedagogia
mesmo, porque, porque é muito tedrico /...J

Durante a entrevista com a professora Paty, notaram-se diversas duvidas em relacédo a
inclusdo, especialmente, em relagdo a pratica em sala de aula, ja que, para ela, 0s cursos nao
oferecem o suporte necessario para isso.

Apesar de sua formacéo inicial e a sua formacgdo continuada néo ter sido o que Paty
esperava, a entrevistada procura por formagao docente e trocas entre os colegas para atender aos

estudantes apoiados pela Educacao Especial em sala de aula.

5.3 Descricdo das ideias individuais da professora Helena

A entrevista com a professora Helena aconteceu de forma presencial, sendo autorizada a
gravacdo do seu audio. Na entrevista, ela ndo demonstrou constrangimentos, conseguindo expor
suas ideias sobre a tematica. Ainda assim, em alguns momentos, Helena se desvia do assunto,
sendo necessario realizar outras perguntas com exemplos para que compreendesse melhor e
respondesse de forma mais objetiva.

Helena admite que néo se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela

Educacdo Especial, e se percebe muito insegura, pois, desde a época de sua graduacgdo, essa
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sempre foi uma tematica que ndo chamava sua atencdo. No entanto, ao atuar em sala de aula,

devido ao nimero de estudantes, precisou ir atras de formacéo.

USH4: Ndo. [...] as vezes eu sinto muita insegurancga [ ...]

Ainda sobre a inseguranca, ela relata que a sensacgdo acontece porque, por mais que faca
cursos, parece que € algo que nunca consegue acompanhar, e atribui isso as varias mudancgas. A
professora atribui essa dificuldade as varias mudancas, o que lhe gera incertezas e a sensa¢do de
ndo conseguir estabelecer uma meta clara a ser seguida.

Para Helena, é necessario que, para se alcangar essa meta, € preciso seguir as leis e colocar
a teoria em pratica, pois a escola, na maioria das vezes, ndo consegue dar conta daquilo que esta
legalmente previsto. Para ilustrar, ela diz que quando é disponibilizada uma professora de apoio
para 0s estudantes, muitas vezes, esta € tirada, de uma hora para outra, ou entdo é direcionada

para cobrir falta de outras professoras, deixando os estudantes sem esse atendimento.

USHD5: [...] comecarem a colocar as leis, o que ta em teoria em pratica [ ...]

Helena conta que teve aulas sobre Educagdo Especial durante sua formacao inicial, mas

que ndo foram muito Uteis, ja que, segundo Helena, foram apenas discussdes teoricas.

USH1: /...] pedagogia, eu tive [ ...] nada muito pratico em relagdo a educagdo
especial [...]

Ademais, a participante aponta que as formacg6es continuadas oferecidas pela Prefeitura
ndo conseguem suprir, adequadamente, as demandas que sdo encontradas dentro de sala de aula.
Dito de outro modo, as capacita¢cdes sdo muito tedricas e ndo propdem solucdes eficientes para

as demandas concretas.

USH2: [...] eu sinto sempre muito superficial, sempre as palestras as
formacgoes [...]

Por outro lado, Helena relata que na instituicdo de ensino em que trabalha ha um

profissional responsavel pela SRM e que, quando precisa, sempre tem seu auxilio.

USH3: /...] na escola a psicopedagoga (risos) [se referindo a profissional da
SRM]/...]
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Também descreve 0s diversos recursos concretos que estdo a disposicdo, como jogos e
recursos tecnologicos, empregados para o trabalho em sala de aula, os quais séo fornecidos pela

coordenacdo pedagdgica e pela professora da SRM.

USH3: Os recursos a gente tem [...] essa abertura tanto na sala de
recursos como na diregdo |[...]

Por ter acesso aos documentos elaborados pela SRM, as estratégias que ali estdo pensadas

ja sdo incorporadas ao planejamento de Helena.

USHG6: /...] pratica de planejamento, no dia a dia, eu ja vou pensar nessa
estratégia para crianga. [...] a documentagdo so é um algo a mais que

eu fago [...]

Ela relata ainda que, quando recebe o estudante em um novo ano letivo, os documentos
elaborados anteriormente nao sdo tdo necessarios, pois as criangas vao se modificando e, muitas

vezes, as estratégias passadas ja ndo sao utilizaveis.

USHB®6: /...] porque as vezes de uma turma para a outra ela acaba mudando e
as vezes aquele documento acaba ndo sendo tdo proveitoso naquele ano [...]

Ao ser questionada se conhecia o Desenho Universal para a Aprendizagem, Helena diz

nao ter conhecimento do que seja e questionou se seria algum tipo de “mapa mental”.

USHB®6: Tipo um mapa mental.

Além disso, afirmou que é possivel aplicar tarefa de matematica para todos os estudantes
de sala de aula, eles sendo apoiados pela Educacdo Especial ou ndo, contemplando a todos,

independentemente de suas dificuldades.

USHO9: [...] acho que sim [...] independente do nivel da crianca, a gente
consegue aplicar [ ...]

Helena, ao preparar as aulas para os estudantes que apresentam dificuldades especificas
em matematica, disse incluir jogos e materiais praticos para que eles possam compreender o

conteudo, mas, quando a dificuldade permanece, ela alegou buscar outras alternativas.
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USH10: /...] em jogos, em materiais manipulados/...]
USH12: [...] Eu tento sempre mudar a estratégiaf...]

Helena quando vai preparar suas aulas de matemaética para os estudantes apoiados pela
Educacdo Especial, sempre parte, como principio, daquilo que o estudante pode atingir e 0 que

precisa ser trabalhado em sala.

USHL17: [...] potencialidades deles][...] no que eles podem atingir/...]
[...] e o que eles precisam ser trabalhados também/...]

A entrevistada relata que muitas das tarefas flexiveis acabam sendo usadas para outros
estudantes que tém alguma dificuldade em sala de aula, mesmo que ndo sejam especificamente

de algum dos grupos apoiados pela Educacao Especial.

USH19: [...] tem muitas adaptacdes que se a gente colocar para turma toda,
as vezes a gente alcanga muito mais alunos com dificuldade.

Observou-se no depoimento da professora Helena que ela se sente insegura ao lidar com
os estudantes apoiados pela Educacdo Especial, ainda que sua formacao inicial e continuada
tenha abordado o tema, o que se justifica, segundo ela, pela pouca articulagdo entre discussoes
tedricas e praticas docentes em sala de aula. Destaca-se, pela sua fala, que as formagdes docentes
ainda ndo conseguem fazer a ligacdo entre a teoria que esta sendo falada e a pratica diaria em

sala de aula.

5.4. Descricao das ideias individuais da professora Silva

A professora Silva é formada em Letras e Pedagogia e tem especializacdo em Educacéao
Especial, Letramento, Libras e Educacao de Jovens e Adultos. Atuava na escola E2 havia 28 anos
e, N0 ano da entrevista, atuava no primeiro ano dos Anos Iniciais, com 25 estudantes, sendo um
apoiado pela Educacdo Especial. Em sua sala de aula, ela contava com uma professora de apoio,
a qual era servidora municipal de Londrina.

Na entrevista, a professora Silva estava bem segura de suas respostas aos
questionamentos, embora tenha apresentado certo nervosismo em alguns momentos devido a

gravacdo — autorizada — da conversa.
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Silva considera que as familias ndo estdo muito preparadas para lidar com os filhos que
sdo apoiados pela Educacdo Especial, que, quando recebem um diagndstico, ficam perdidas e
ndo sabem o que fazer. Sendo assim, seria valido que as escolas tivessem pessoas que pudessem

orientar esses pais.

USS17: /...] estamos enfrentando pais muitos despreparados.
[...] os pais estdo precisando de apoio [...] vezes mais que as criangas [...]

Ao refletir sobre as atividades, Silva disse acreditar que seja possivel empregar 0s
Mesmos recursos concretos para varios estudantes. Em outros termos, ela pensa que apenas
recursos como jogos e materiais concretos podem ser utilizados com todos, mas néo atividades
que sejam elaboradas no papel.

Ao ser interpelada sobre as atividades flexiveis, Silva relatou que as considera necessarias
para os estudantes apoiados pela Educacdo Especial, mas considera que o primeiro passo esta em
descobrir as capacidades dos estudantes para ndo os limitar e, depois, num segundo passo,

preparar 0s materiais e atividades necessarios para esses estudantes.

USS15: /...], mas eu ja venho com o material [...] eu limito muito [...]
[...] descobrir as habilidades que eles tém.
[...] mais concretas, do que teorica [...]

Ela contou que, para preparar suas aulas, leva em conta 0os conhecimentos que seus
estudantes ja apresentam sobre o tema que irdo estudar, com o objetivo de ter estudantes mais

interessados pelo tema.

USS10: /...] repertorio que eles tém |[...] necessidade deles do dia a dia [...]
proximo na matematica na sua convivéncia do dia a dia [ ...]

Refletindo sobre os estudantes que apresentam dificuldades em sala de aula, Silva relatou
que, ao elaborar as atividades, leva em conta as dificuldades dos estudantes. Além disso, disse

formular atividades para trabalharem juntos para que possam trocar experiéncias.

USS12: [...] trabalhe de forma coletiva [ ...] a questao do individual [ ...]

Alem disso, ela reconheceu que ndo tem conhecimento sobre o Desenho Universal para

a Aprendizagem, acreditando que seja um “desenho da familia”. Talvez devido a sua formagao
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em psicopedagogia, a docente o confundiu com um dos testes projetivos realizados por
profissionais da &rea. Do mesmo modo, contou que, na sua escola, ndo havia tantos recursos para
trabalhar com os estudantes em sala de aula, mas que, ha alguns anos, o Municipio e a escola
passaram a investir nesses recursos.

Ao ser questionada se a escola em que atua tinha o profissional da SRM, Silva néo disse
nada a respeito, limitando-se a responder que a instituicdo, a época da entrevista, contava com
esse espaco e que a coordenacdo e a direcdo estavam bem envolvidas em relacéo as necessidades

de estudantes apoiados pela Educacdo Especial.

USS4: [...] a coordenadora como a nossa diretora, sdo pessoas engajadas.

Na continuidade, Silva relatou ter acesso a documentacdo que é produzida por ela
juntamente com a professora da SRM, porém destacou que nem toda essa papelada contribui,

efetivamente, para suas aulas, muitas vezes sendo apenas mais um documento a ser preparado.

USS6: Tem material sim, mas nem todos contribuem [ ...]
[...] tenho material, e eu tenho que fazer [...]

Segundo Silva, os familiares dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial sdo
engajados e apoiam todos os educadores nas questdes dos filhos na escola, embora existam
alguns poucos que ndo o fazem quando necessario. Esse apoio considera indispensavel para o
desenvolvimento das criangas na escola.

Segundo Silva, em seu relato, os estudantes apoiados pela Educacéo Especial sdo mais
acolhidos pelas criancas na escola do que os adultos que ja possuem preconceitos estabelecidos

e que se leva um tempo para serem quebrados.

USSS: [...] criangas que vém necessitando de ajuda, eles sdo acolhidos pelos
outros [...]

Ao ser questionada se esta preparada para trabalhar com os estudantes apoiados pela
Educacdo Especial, Silva reagiu, dizendo que é uma pergunta muito dificil de responder, pois a
escola sofreu muitas alteracfes na forma de trabalhar e ela esta sempre em busca de novos

conhecimentos, mas ndo sabe se é o bastante.

USSS5: [...] é uma pergunta que ndo sei responder [...]
[...] mudanga drastica e bem visivel a nossa forma de trabalhar [ ...]
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Em relacdo a sua formacdo inicial, relatou que ndo teve nenhuma instrucdo sobre a
inclusdo. Na época em que comecgou a atuar, poucos estudantes eram atendidos pela Educacao

Especial nas salas de aula comum.

USSL1: /...] no inicio ndo [...] no periodo magisterio [...] periodo de graduagdo
[...]

[...] eu estudei ndo tinha muito ainda [ ...]

[...] tinhamos o maior numero de alunos nas escolas especiais, eles ndo
estavam tdo engajados nas escolas publicas |[...]

Sobre sua formacédo continuada, Silva avaliou como sendo boa, mas que a teoria e a
pratica devem ser discutidas juntamente, ja que, para ela, isso ainda estd muito distante em

relacdo ao que ocorre nessas formacoes.

USS2: /...] formacdo foi muito boa [ ...] sdo duas vertentes, a tedrica e a prdtica

[.]

[...] estar caminhando junto a questdo teorica e questdo pratica [...]

E preciso registrar que Silva tocou em diversas questdes relevantes em relagdo a sua
formacdo inicial e continuada, sendo que, na sua percepcdo, a teoria e a pratica devem ser
abordadas em conjunto para contribuir de maneira mais significativa para a pratica das
professoras.

Por fim, Silva relatou que o acolhimento para os estudantes apoiados pela Educacao
Especial é indispensavel. Segundo ela, os demais estudantes demonstram atitudes de aceitacédo e
convivéncia respeitosa, sem apresentar preconceitos — comportamento que, muitas vezes,

contrasta com a postura apresentada por alguns adultos.

5.5 Descricdo das ideias individuais da professora Dani

A entrevista com a professora Dani aconteceu de forma presencial, tendo autorizado
gravacao de audio para a posterior transcricdo. Na entrevista, ela conseguiu se expressar de forma
clara e objetiva as suas ideias sobre a inclusdo. Além disso, ndo demonstrou inseguranca em
nenhuma questéo levantada e mesmo quando algumas questfes ficavam sem ter uma resposta
direta, eram feitos outros questionamentos no intuito de complementar as respostas, nem sempre

COm Sucesso.
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Em sua entrevista, a professora Dani contou sobre sua formacao inicial, durante a qual

apenas teve um conhecimento superficial e ndo se aprofundou muito nas questdes da inclusao.

USD3: /...] mas ndo me aprofundei no assunto, foi uma coisa bem superficial.

Comecgou a desenvolver um pouco desse conhecimento somente quando foi fazer
especializacdo e no dia a dia de sua atuacdo profissional, ao trocar experiéncias com outras
professoras.

USDa3: /...] eu aprendi na pratica mesmo [...]
[...] e com outros professores que a gente vai pegando algumas dicas [...]

Dani afirmou que os cursos de formagao continuada s&o muito teéricos e pouco préaticos.
Dessa forma, mesmo que compreenda que cada crianga € Unica e que ndo haja um formato-padrao
para se utilizar com todos, ainda assim, esses cursos acabam néo contribuindo, efetivamente, para

a sua pratica pedagogica.

USD16: /...] gente sempre espera algo a mais, ndo so teoria, leis, direitos [...].
[...] situagdes praticas do dia-a-dia, como lidar [ ...]

Dani salientou que, na escola em que trabalha, ha a presenca do profissional da SRM, que
atende aos estudantes no horario inverso ao que eles estdo matriculados. Além disso, ela tem
acesso aos documentos que ela realiza junto com a professora da SRM.

Do mesmo modo, a entrevista afirmou que a escola em que atua possui acesso a recursos
didaticos, como jogos e cartas, que os usa em sala de aula, sobretudo, para estudantes com
dificuldades de aprendizagem e estudantes apoiados pela Educacéo Especial.

Ela disse também que, quando vai elaborar as tarefas flexiveis de matematica para seus
estudantes que sdo apoiados pela Educagéo Especial, pensa se os estudantes conseguirdo resolver
a proposta pensada por ela, além de procurar trazer materiais manipulativos para melhor
compreensdo dos estudantes.

Com relacdo ao Desenho Universal para a Aprendizagem, Dani ndo sabia o que era e
acreditava que poderia ser alguma dica ou recursos que pudesse ser utilizado pelos estudantes.

Também relatou que acredita que uma mesma tarefa pode ser utilizada por todos os

estudantes, sejam eles apoiados pela Educacdo Especial ou né&o.

USD9:Sim, acho que da sim [...]
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Quando Dani observa que algum estudante apoiado pela Educagdo Especial ou ndo esta
com dificuldades nas tarefas de matematica, ela procura explicar novamente o contetdo

utilizando outros recursos, como jogos e materiais manipulativos.

USD11: /...] explico novamente o conteudo [...]
[...] trazer casos praticos [...]

Dani diz que quando vai preparar as suas aulas de Matematica, pensa em como 0s
estudantes apoiados pela Educacéo Especial conseguirdo atingir os objetivos daquela aula, para

que, assim, possa pensar em recursos para auxilia-los.

USD15: /...] penso neles, sera que vdo conseguir resolver essas propostas [ ...]

Ao ser questionada sobre o que mais Dani poderia dizer sobre inclusdo, relatou que
acredita que os cursos de formacdo precisam ser mais ligados a pratica, sem muitas teorias, pois,
muitas vezes, o conhecimento adquirido fica vago, de modo que a professora ndo consegue

relaciona-lo com sua préatica em sala de aula.

USD16: /...] porque fica uma coisa mais abstrata também.

Como podemos inferir pela descricdo da entrevista, Dani acredita que a formacéo
docente inicial e continuada precisa ser revista, pois ainda é muito distante da realidade
encontrada em sala de aula. Assim, com 0s novos conhecimentos sendo vividos na prética, 0s

professores poderdo auxiliar, de fato, os seus estudantes.

5.6 Descricao das ideias individuais da professora Léo

A entrevista com a professora Léo foi feita de forma presencial, sendo que ela respondeu
a maioria das perguntas, de forma genérica e sucinta, sendo necessario, muitas vezes, insistir com
outros questionamentos para que ela se aprofundasse no assunto. A entrevista foi gravada com o
seu consentimento.

Léo relata sobre sua formac&o inicial e continuada, observando que, nessas formacdes,
sdo frequentemente discutidas questdes relacionadas a inclusao, o que gera bastante controvérsia,

pois a pratica é totalmente diferente da teoria.
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USL1: E sempre discutido [...] é um pouco polémico também [...]

Também menciona que, quando foi professora de apoio de um estudante, costumava
frequentar os cursos de formacédo para as professoras de apoio e achava bem interessante as

tematicas, ou seja, 0 que realmente o estudante necessita para desenvolver em sala de aula.
USL2: [...] eu fiz um curso de apoio, entdo eu achei bastante interessante [ ...]

Nas suas reflexdes, Léo disse que, quando precisa de ajuda em relacdo aos estudantes
apoiados pela Educacdo Especial, a coordenacdo sempre presta assisténcia, além de
disponibilizar um profissional da SRM, que atende os estudantes apoiados pela Educacéo
Especial. No entanto, se equivocou com a formacao da professora da SRM, pois colocou como

neuropsicologa, sendo que ndo existe esse profissional com esta formagéo dentro das escolas.

USL4: /...] fala para a neuropsicologa [nesse caso a professora confundiu a
professora da SRM, pois a escola ndo possui esse profissional] para conversar,
para alinhar, para ver.

Avancando nas respostas, Léo mencionou que tem acesso aos documentos da SRM e que
se empenha em buscar cursos de formacdo para trabalhar com os estudantes apoiados pela

Educacéo Especial.

USL6: Sim, me ajuda, contribui bastante [...] Eu me esforgo [...]
[...] estou fazendo cursos de aperfeicoamentos [ ...]

Léo relatou que ndo conhece o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem,
associando-o, equivocadamente, a atividades com desenhos voltadas ao desenvolvimento da

coordenacdo motora.

USLS8: /...] penso nas atividades de desenho para desenvolver a coordenagéo
motora, dentro fora, ndo sei.

Além disso, disse acreditar que, dependendo do tipo de tarefa, é possivel aplica-la para

todos os estudantes, independentemente de serem apoiados pela Educacéo Especial ou néo.

USLY: /...] que dependendo, da para fazer sim [...]
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Ao descrever sua perspectiva ao planejar as aulas de Matematica para os estudantes
apoiados pela Educacao Especial, ela sugeriu que o seu foco esta nas atividades ludicas. Também
disse que gosta de usar diferentes recursos e materiais em suas aulas.

Na sequéncia, a entrevistada refletiu, dizendo que, em muitos casos, 0s estudantes que
sdo apoiados pela Educacdo Especial ndo necessitam de recursos ou tarefas flexiveis, pois
conseguem acompanhar o conteido que € trabalhado para sua turma. Porém, algumas criangas
que ndo tém diagnosticos fechados precisam muito mais de auxilio individualizado para executar

as atividades que sdo propostas.

USL3: /...] tenho criangas que tém laudo, que faz a atividade [...] tenho
crianca que ndo tem laudo e que necessita de um atendimento individualizado

[.]

Em relagdo as tarefas adaptadas as necessidades especificas dos estudantes, Léo as

entende como algo necessario para que os estudantes consigam atingir os objetivos tragados.

USL13: /...] as vezes, ¢é necessario [...]
[...] crianga vai conseguir atingir aquele objetivo [...]

Léo observou que a tematica sobre a inclusdo traz muitas discussdes, pois sdo muitas
questdes levantadas sobre um Unico tema, com muitas polémicas, até mesmo entre 0s
professores, pois ha os que sdo a favor e outros que sdo contra a inclusdo acontecer de fato na

escola.

USL 17: /...] inclusdo é bastante polémico [...]

Léo relatou que o nivel das salas de aulas esta excessivamente discrepante, pois sdo
muitos estudantes — aqueles que s&o apoiados pela Educagdo Especial, os que apresentam
dificuldades e os que ndo apresentam —, o que torna desafiador para uma Unica professora
contemplar as necessidades de todos. 1sso acaba por gerar uma turma mediana, uma vez que a

docente ndo consegue atender plenamente as demandas especificas de cada estudantes.

USL 17: /...] tem muitos extremos e vai ficando todo mundo mediano.
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Durante a entrevista de Léo, foi possivel notar que as questdes relacionadas a inclusao
ainda sdo controversas e geram muitas discussoes, sobre as quais ela ndo quis se aprofundar,
limitando-se a tecer relatos breves sobre a tematica.

Para a entrevistada, é dificil compreender que uma sala seja tdo diversa e que a
professora consiga executar um bom trabalho, contemplando a todos os estudantes, de tal forma
que, isso pode gerar muitas comparagfes na escola entre as turmas e até mesmo entre as
professoras.

Encerradas as descri¢des individuais das professoras participantes da entrevista — por
meio das quais, foi possivel obter uma visao geral sobre como cada uma compreende o0s temas

abordados —, iremos tratar sobre as anélises das entrevistas no proximo capitulo.
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6. Analise das entrevistas das professoras participantes

ApoOs a descrigdo das ideais individuais na segdo anterior, neste capitulo, serdo
analisadas as entrevistas que foram realizadas com as professoras das escolas E1 e E2, de acordo
com quatro categorias de convergéncia. Para isso, as unidades de significado das seis professoras
participantes foram separadas em categorias de convergéncia, baseando-se em Moraes e Galiazzi
(2003). A principio, foram encontradas 15 possiveis categorias de convergéncia. Mas, ao analisa-
las de forma aprofundada, observou-se que muitas delas se referiam a uma mesma tematica e,
portanto, poderiam ser agrupadas. Dessa forma, a categorizacdo final resultou em quatro
categorias de convergéncia.

As quatro categorias de convergéncia sdo: Formacdes e (des)conhecimentos docentes;
Colaboracdo entre os envolvidos na escolarizacdo de estudantes apoiados pela Educacgédo
Especial; A elaboracdo e o uso de recursos didaticos acessiveis nas aulas de Matematica e
Estratégias docentes pensando na inclusdo para a aprendizagem em matematica. As analises se

deram separadamente em torno de cada uma das categorias.
6.1. Formacoes e (des)conhecimentos docentes

Para esta categoria, Formacdes e (des)conhecimentos docentes, seis professoras falaram
sobre essa tematica, conforme disposto no quadro a seguir, com as respectivas unidades de

significado'® responsaveis pela classificagdo neste tema.

Quadro 7: Cdadigos das unidades de significado selecionadas

Professora Cédigos das unidades de significado
Professora Katia USK1, USK2, USK4, USK6, USK14
Professora Paty USP1, USP2, USP4, USP7, USP8, USP9,

USP26.

Professora Helena USH1, USH4, USH7, USHS.
Professora Silva USS1, USS2, USS3, USS5, USS8
Professora Dani USD1, USD2, USD3, USD5, USD8, USD16
Professora Léo USL1, USL2, USL5, USL7, USLS8

Fonte: Elaborado pela autora.

16 Os codigos das unidades de significado foram criados de acordo com o nome ficticio da participante e o niimero
das perguntas realizadas durante a entrevista. Por este motivo, esses c6digos podem variar ao longo da analise: uma
pratica que reflete a forma de organizagéo proposta por Moraes e Galiazzi (2003).
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A categoria tematica emergiu de forma abrangente, a partir das entrevistas realizadas com
as professoras, que revelaram, por diversas vezes, aspectos da propria formacdo. Foram
apresentados relatos sobre a sua formacéo inicial em relacdo a inclusdo. Além disso, foram
esmiucadas as suas opinides sobre os cursos de formacgéo continuada e as expectativas que tém
em relacdo a eles. No que diz respeito aos (des)conhecimentos docentes, apresenta-se a
perspectiva das professoras em relacdo aos seus préprios conhecimentos, aqueles que elas
acreditam ainda ndo terem adquirido e os que elas ja possuem e fazem trocas entre si. Por isso
usamos o prefixo “des”, para falar tanto do que elas conhecem quanto do que desconhecem.

Ao analisar as respostas das professoras e proceder a segmentacdo das unidades de
significado, foi sendo estabelecida, conforme Moares e Galiazzi (2023), uma estrutura de um
novo texto, com base nas perspectivas das professoras envolvidas.

Ao compreender as respostas fornecidas pelas professoras, percebe-se que todas
mencionaram que sua formac&o inicial ndo abordou ou foi bastante superficial em relacdo a

questdo da inclusdo.
USK1 /...] entdo é um abismo, né, entre o que foi falado e a realidade]...J.

Portanto, para essas docentes, a questdo da incluséo foi um tema com o qual elas tiveram
pouco contato, apenas de maneira tangencial, e isso quando tiveram. Com essa lacuna em suas
formacdes, entendemos que esse tema acaba gerando uma inseguranca para as participantes,
contribuindo para que nédo se sintam prontas para trabalhar com os estudantes apoiados pela

Educacdo Especial.

USHA4: Ndo. [...] as vezes eu sinto muita insegurancga.

Apesar da formacdo precaria que as professoras consideram que receberam e de suas
insegurangas, elas devem ter em mente que cada um dos estudantes em sua sala é diferente, e
essa diferenca deve ser respeitada, independentemente de serem ou ndo serem estudantes
apoiados pela Educacdo Especial. Nesse sentido, a formacdo docente continuada é mais potente

para pensar em nossos estudantes reais. Para Poker e Melo (2016, s/p.),

Hoje, no Brasil, o professor de escola regular esta recebendo em sua sala de aula
todos os alunos, inclusive o alunado que antes frequentava apenas a escola de
educacdo especial. Este fato tem gerado mudancas substanciais na forma de
organizar e de planejar o trabalho escolar. Assim, ndo se pode mais trabalhar na
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educagéo segundo o modelo tradicional, de concepcéo de aluno ideal, com uma
didatica homogeneizadora.

Por essa razdo, os cursos de formacdo devem fundamentar sua capacitagdo sob a
perspectiva inclusiva, para que as docentes possam entrar na sala de aula com confianca,
assegurando que seus estudantes tenham acesso aos conteildos, que aprendam e permane¢am nas
escolas. Mais do que isso, a perspectiva inclusiva favorecera abordagens universalistas, como o
DUA, para pensarmos em uma sala de aula que é Unica, embora composta de diversos estudantes,
todos diferentes.

Ademais, a formacao ndo se resume apenas ao tempo da graduagdo: ao contrério, deve se
prolongar ao longo da formacao continuada, uma vez que é por meio dela que as professoras
poderdo desenvolver suas praticas com as experiéncias cotidianas da escola.

Na verdade, a formacdo continuada € essencial para as professoras, pois é por meio dela
que conseguirdo integrar a teoria com a préatica vivenciada em sala de aula. Outrossim, durante
as entrevistas, ficou nitido que as professoras ndo conseguem perceber a aplicabilidade da sua

formacdo continuada, pois, para elas, ela permanece muito na teoria e carece de pratica.

USD3: /...] mas eu acho muito superficial, muito teorico [...]

Além disso, a rotina na sala de aula ndo possui um modelo Unico para que possa ser
seguido por todos, pois, para respeitar as diversidades que encontramos, devemos unir o que
aprendemos. Se falamos em diversidade dos estudantes, também devemos pensar na diversidade
das professoras e respeitar suas autonomias. E por meio das trocas de experiéncias, conforme
mencionadas nas entrevistas, que os professores poderdo aliar a sua pratica com as teorias

aprendidas nos cursos de formacéo. Para Rodrigues (2006, p. 6) ressalta que,

O certo é que ndo so6 os alunos sao diferentes, mas os professores sao também
diferentes e ser diferente é uma caracteristica humana e comum e ndo um
atributo (negativo) de alguns. A El dirige-se assim aos “diferentes”, isto €, a...
todos os alunos. E é ministrada por “diferentes” isto €... todos os professores.

Assim, é necessario que as diferencas nas escolas sejam respeitadas, ndo s6 a
diversidade entre os estudantes, mas também, no que concerne as professoras, pois cada pessoa
tem a sua singularidade. Em que pese isso, muitas vezes, essa diferenga que se verifica no corpo

docente ndo é respeitada, sendo que suas opinides ndo sao levadas em consideracao.
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Sabemos, pelas respostas, de todas as circunstancias que as professoras enfrentam, desde
a ma formacdo inicial aquela continuada, mas também precisamos considerar melhorias para
essas areas, deixando de lado a narrativa de que a formagao das professoras ¢ insatisfatoria. E
necessario que se acabe com a discussdo de que, nas faculdades, apenas se tem teoria, como se
esta ndo fosse importante, pensando que s a préatica, conseguira transformar o ensino, Duarte
(2003), alias, chama esse pensamento de “recuo da teoria”. A pesquisadora traz a reflex&o sobre
essa questdo, ao afirmar que “De pouco ou nada adiantara defendermos a necessidade de os
formadores de professores serem pesquisadores em educacao, se as pesquisas em educacao se
renderem ao ‘recuo da teoria’” (Duarte, 2003, p. 620).

Sendo assim, é essencial que os estudos teodricos sejam realizados nas formacdes para
fundamentar a préatica no dia a dia escolar, cabendo a professora integrar ambas as dimensdes
para uma dinamica mais eficiente e adequada em sala de aula, em harmonia com seu contexto de
trabalho.

Ademais, a formacdo das professoras é essencial, pois é por ela que serdo discutidas
teorias e praticas que poderao ser vislumbradas em sala de aula. Assim, acabariamos com a ideia
de que a professora realiza uma pratica em sala de aula que, embora seja discutida em pesquisas
académicas, muitas vezes é desconhecida por ela propria devido a falta de conhecimento.

A titulo de exemplo, podemos mencionar o proprio Desenho Universal para a
Aprendizagem. Ao perguntarmos as professoras se estavam cientes ou ja tinham ouvido falar
sobre o assunto, todas afirmaram que ndo conheciam. Quando indagadas sobre o que elas
imaginavam que poderia ser, sugeriram varias possibilidades, como algo ligado as artes,
desenhos que retratam a familia, mapas mentais ou até alguma atividade para desenvolver a
coordenagdo motora.

Dessa maneira, é possivel notar que, apesar da formacao continuada que essas professoras
receberam ao longo de suas trajetorias profissionais, nenhuma delas havia tido contato com o
DUA ou nem sequer tinha ouvido a respeito. Capellini (2018, p. 129) destaca que “Teoria e
pratica caminham lado a lado, contudo os participantes nem sempre tém essa consciéncia clara,
ainda que saibam que essa relacdo influencia o trabalho diario no cotidiano escolar”.

O que Capellini (2018) argumenta no trecho apenas transcrito se notou quando as
professoras foram indagadas se seria possivel criar uma tarefa que pudesse ser aplicada a todos
os estudantes, incluindo aqueles que sdo apoiados pela Educacdo Especial, e todas afirmaram
que sim, dando exemplos. Em outras palavras, elas tinham nogdo da importancia de se pensar em

tarefas Unicas para atender a todos os estudantes, mesmo ndo tendo consciéncia de que tal
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dindmica pode se aproximar dos pressupostos do DUA, embora saibamos que essa ndo seja a
Unica caracteristica de tal abordagem.

Portanto, mesmo sem conhecerem formalmente o DUA e tendo perguntado ao final da
entrevista do que se tratava, elas préprias reconheceram que, em certos momentos, ja haviam
aplicado alguns principios do DUA em suas aulas.

Por essa razdo, é fundamental que os cursos de formagdo docente ndo abram mao da
dimenséo teorica, para que os professores consigam ter acesso e analisar como aplica-la em sua
pratica. Entendemos que, se essas entrevistadas tivessem tido discussdes tedricas e praticas em
suas formagdes — inicial e continuada — acerca do DUA, elas estariam mais preparadas para
planejar e aplicar tarefas acessiveis a todos os estudantes, com mais propriedade e
intencionalidade pedagogica.

Contudo, observamos que, durante as entrevistas efetuadas e na elaboracéo deste capitulo,
o objetivo principal da pesquisa, que é “Discutir aspectos destacados por professoras que ensinam
matematica nos Anos Iniciais ao escolherem e aplicarem tarefas para contextos que se pretendem
inclusivos”, ndo foi alcangado. Isso se deve ao fato de que as professoras mencionaram a caréncia
de pratica em sua formacédo, o que, segundo elas, prejudicam o trabalho com os estudantes
apoiados pela Educacéo Especial.

Nesta categoria, as professoras fazem criticas e até atribuem culpa a formacéo inicial e
continuada, que se concentra apenas na teoria e negligéncia fornecer solucbes eficazes para
contextos inclusivos, o que acaba prejudicando a maneira como elas refletem e executam as
tarefas nesse contexto inclusivo.

Por essa razéo, ao conduzir esta pesquisa, espera-se que, ao final, o recurso educacional
elaborado possa ser acessado ndo apenas pelas professoras participantes, mas também por outras
docentes, servindo como uma sugestdo pratica para a criacdo de um ambiente de sala de aula

mais inclusivo para os seus estudantes.

6.2. Colaboracdo entre os envolvidos na escolarizacdo de estudantes apoiados pela

Educacéo Especial

Seguindo com as analises dos dados, as unidades de significados nos levaram a
elaboracdo desta outra categoria, intitulada por nés de Colaboracéo entre os envolvidos na
escolarizacdo de estudantes apoiados pela Educacdo Especial. Esta categoria recebeu essa

denominacgdo, pois, ao longo das entrevistas realizadas, as professoras mencionaram em diversas
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ocasides a relevancia da colaboragéo entre a docente da SRM, a coordenacéo e 0s pais no fomento
ao aprendizado dos estudantes apoiados pela Educacéo Especial.
Para esta categoria, cinco professoras falaram sobre o tema, como pode ser visto no

quadro abaixo com as respectivas unidades de significado.

Quadro 8: Cadigos das unidades de significado selecionadas

Professora Cédigos das unidades de significado
Professora Silvia USS4, USS17
Professora Paty USP3, USP6, USP25
Professora Helena USH3
Professora Léo USL4, USL17
Professora Katia USK3

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante as entrevistas, as professoras relataram o suporte que recebem da professora da
SRM e da coordenacdo quando surgem duvidas sobre como lidar com os estudantes apoiados
pela Educacdo Especial. Esses momentos de dialogos sdo indispensaveis para a atuagdo das
professoras regentes e das professoras da SRM, pois é neste contexto que as dificuldades
identificadas no processo de ensino dos estudantes podem ser discutidas e, possivelmente,

contornadas.

USK3: Na escola sim, [referindo-se a profissional da SEM]. Toda vez que
preciso, sempre esteve presente [...]

Com o trabalho colaborativo, todas as professoras envolvidas terdo a oportunidade de
aprender e compartilhar experiéncias a respeito dos estudantes. Entretanto, € fundamental que as
instituicBes de ensino também incentivem ocasides para que essas interagdes ocorram de maneira
a favorecer o coletivo de profissionais.

Assim, como a realizacdo do trabalho colaborativo nas escolas, as professoras terdo a
oportunidade de iniciar uma reflexao diferente da que apresentam atualmente sobre os estudantes
apoiados pela Educacéo Especial, uma reflexdo que considera a viabilidade da inclusdo de todos
os estudantes. Conforme Costa et al. (2023, p. 51), “nessa proposta o que reconhecemos como
mais relevante sdo as oportunidades de trocas entre os/as docentes |[...]".

Segundo esses mesmos autores, tais processos sdo essenciais para o desenvolvimento de
diadlogos que necessitamos na educacdo, a fim de que as transformacdes possam ser efetivadas.

Mas Costa et al. (2023) também fazem o alerta de que o trabalho colaborativo ndo € téo facil e
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simples de ser realizado, pois, para que ele seja alcangado, os profissionais envolvidos precisam
deixar de lado seus pensamentos e condutas ndo condizentes com um pensamento inclusivo.
Mas ainda observamos que, lamentavelmente, a mentalidade n&o inclusiva continua
presente em algumas das professoras entrevistadas, que afirmam que a escola ndo esta pronta
para acolher esses estudantes ou que a inclusdo é um assunto muito complicado ou controverso

para ser discutido.

USP25: /...] penso que a gente ndo esta tdo preparada assim para lidar com
essa inclusdo da forma que estd vindo [...]

Essas ideias ndo sdo mais cabiveis nas escolas, que devem estar disponiveis a todos,
assegurando a continuidade da aprendizagem dos estudantes. E necessério progredir na aceitacao
dos estudantes apoiados pela Educacgéo Especial, vendo suas potencialidades, e ndo apenas como
mais uma matricula na escola. Por essa razdo, as interacdes promovidas durante o trabalho
colaborativo ajudam as professoras regentes a entenderem que a incluséo € uma possibilidade na
escola regular, numa escola que também precisa ser diferente e que nao idealize seus estudantes,
mas foque naqueles que s@o 0s seus estudantes reais. As trocas docentes podem favorecer a
veiculacdo de diversas possibilidades de abordagens. Ademais, 0s estudantes sdo de todos nos,
professoras que atuam em comum em uma mesma turma.

Mas este € um trabalho de sensibilizacdo que deve ser realizado no dia-a-dia da escola,
nas interacbes entre todos os participantes envolvidos no processo de aprendizagem dos
estudantes apoiados pela Educacdo Especial. Aqui, estdo compreendidas também as familias,
uma vez que, durante os relatos das professoras, foi mencionada a falta de preparo dos pais para

lidar com seus proprios filhos, transferindo suas demandas para as escolas.

USS17: /...] estamos enfrentando pais muitos despreparados.

Nessa circunstancia, resta evidente que a escola, muitas vezes, desempenha a funcéo de
acolhimento para essas familias, auxiliando-as na identificacdo das reais necessidades de seus
filhos. Contudo, embora essa funcdo seja importante, € necessario reconhecer que o suporte
necessario ultrapassa os limites da instituicdo escolar. Esse auxilio complementar deve ser
proporcionado por outros profissionais especializados. No entanto, a maioria das familias ndo
possui condicdes financeiras para arcar com esses custos, 0 que acaba limitando o acesso a um

atendimento mais abrangente.
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Por essa razdo, é imprescindivel que haja um investimento por parte dos governos nas
areas da saude e da educacdo, para que se disponha de profissionais especificos no favorecimento
da inclusé@o de nossos estudantes e, assim, possam contribuir com as familias e com as escolas.

A essa conjectura, Rodrigues (2006, p. 8) diz ser importante

Promover a Incluséo é criar servicos de qualidade e ndo democratizar para todos
as caréncias. Por isso ndo pensamos que seja defensavel um sistema de EI que
repouse inteiramente nas atitudes mais ou menos idealistas e éticas do professor.
Sem mais recursos a chegar a escola sera muito dificil que a escola seja capaz
de aumentar o seu leque de respostas.

Realmente, € essencial que esses recursos e servicos cheguem efetivamente aos
estudantes, para que as escolas assegurem condicGes mais adequadas de aprendizagem aqueles
apoiados pela Educacdo Especial. Isso favoreceria o desenvolvimento dos estudantes e,
paralelamente, contribuiria para que as professoras adotassem métodos também mais adequados
as necessidades da turma. Além disso, possibilitaria que profissionais que realizassem o contato
necessario com as familias, fortalecendo a parceria entre escola e comunidade. Nesse sentido, o
trabalho colaborativo entre os profissionais que atuam na escola é imprescindivel, pois é nesse
contexto que os docentes podem trocar suas vivéncias e saberes e construir praticas inclusivas.

Dessa maneira, ao refletirmos sobre o objetivo desta pesquisa, que € discutir aspectos
destacados por professoras que ensinam matematica nos Anos Iniciais ao escolherem e aplicarem
tarefas para contextos que se pretendem inclusivos, percebemos que ainda hd um longo caminho
a ser percorrido para que isso seja efetivamente realizado, pois persistem muitas questdes, como
a descritas nesse estudo e que precisam ser repensadas e respondidas.

Sabemos que muito se avancou na area da inclusdo, por meio das leis, da ampliacdo do
acesso, da garantia de permanéncia dos estudantes apoiados pela Educacao Especial nas escolas,
bem como do desenvolvimento de pesquisas e de recursos metodolégicos. Todavia, ainda
precisamos continuar avancando, garantindo direitos que ndo chegaram a todos, proporcionando
condicdes para a realizagdo do trabalho colaborativo, que contribua com a constru¢do de um
ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para todos que estdo em sala de aula.

Portanto, todos que estdo envolvidos com os estudantes apoiados pela Educacéo Especial
contribuem para que a inclusdo nas escolas aconteca, mesmo que muitas vezes as professoras
relatem que ndo se sintam preparadas. Por isso, entendemos que o trabalho colaborativo é
indispensavel para auxiliar essas docentes, ao promover um novo olhar e a somar conhecimentos

para garantir uma permanéncia e o aprendizado dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial.
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A colaboracdo fortalecera a ideia de uma cultura inclusiva, e ndo apenas agdes inclusivas

isoladas.

6.3. A elaboracéo e 0 uso de recursos didaticos acessiveis nas aulas de Matematica

Por meio das entrevistas com as professoras, percebemos a necessidade de elaborar um
relato sobre os recursos didaticos empregados nas aulas de Matematica, ja que, em varias
ocasifes, elas mencionavam os materiais utilizados, seja como exemplo ou, de maneira direta,
descrevendo o que levavam para a sala de aula.

Sabemos que os materiais didaticos sdo essenciais no ambiente escolar, pois € por meio
deles que se facilita a compreensdo dos conteudos que, muitas vezes, ainda apresentam
dificuldades para os estudantes. Afinal de contas, os estudantes ndo aprendem de maneira igual,
e alguns deles dependem de outros recursos, como € o caso de estudantes apoiados pela Educacao
Especial. Em outras palavras, se 0s recursos sao importantes para todos, para alguns estudantes
eles sdo condicdo inicial.

Para esta categoria, as seis professoras entrevistadas fizeram relatos sobre os recursos

didaticos nas aulas de Matematica em diferentes ocasiGes, como podemos ver no quadro abaixo.

Quadro 9: Cadigos das unidades de significado selecionadas

Professoras Cadigos das unidades de significado
Professora Silvia USS4, USS6, USS9, USS14
Professora Paty USP5, USP14, USP15, USP16, USP18, USP19, USP20,

USP22

Professora Helena USH10, USH12, USH13, USH14, USH17, USH19, USH20
Professora Léo USL3, USL10, USL12, USL13
Professora Katia USK3, USK7, USK10
Professora Dani USD4, USD10, UsD12, UsD14

Fonte: A autora.

Nas entrevistas conduzidas, as professoras relataram que tém acesso aos recursos
didaticos disponibilizados na escola, como jogos fisicos, online e recursos concretos. Muitas
delas desenvolveram esses conhecimentos sobre os recursos, pois recebem orientacdes das

professoras da SRM ou pela coordenacgdo da propria escola.

USKS3: Ja os recursos, tenho porque vocés nos dao liberdade [referindo-se a
equipe pedagdgica e a professora da SRM].
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Elas também afirmam que possuem acesso a recursos online que sdo recomendados para
auxiliar os estudantes no desenvolvimento relacionado aos contedos matematicos. Através
desses recursos, conseguem integrar suas praticas em sala de aula e, por essa razdo, ao prepararem
as tarefas matematicas para os estudantes apoiados pela Educacdo Especial, elas utilizam esses
instrumentos, a ludicidade, o curriculo do ano letivo e também os conhecimentos prévios dos
estudantes.

A partir das declaragdes das professoras, é possivel identificar que elas possuem acesso a
recursos pedagdgicos variados que podem ser utilizados em sala de aula, 0s quais tém potencial
para beneficiar todos os estudantes, independentemente de serem apoiados pela Educacdo
Especial. De acordo com Passos e Takahashi (2018, p. 177), “os recursos didaticos na préatica
docente tém, muitas vezes, papel fundamental na apresentacéo, assimilacdo e/ou consolidacéo
do contetido por parte dos alunos”.

Assim, notamos uma busca por parte das professoras quando necessitam elaborar tarefas
matematicas para os estudantes apoiados pela Educacao Especial, em busca de recursos variados
como possibilidades para suas aulas.

Apesar das duas escolas participantes da pesquisa contarem com recursos didaticos, sala
de recursos, professora da SRM e coordenagdo disponivel para assisténcia, € necessario
reconhecer que uma parte das escolas ndo apresenta essa realidade, sendo que ainda enfrentamos

lacunas nesses aspectos. Weber e Lima (2019, p. 41) ressaltam que

[...] o processo inclusivo se dé em fragmentos seja por caréncia espacial,
profissional ou estrutural, assim, a educacéo inclusiva vem se equilibrando no
espago escolar, ora criticado, ora compreendido, € um espaco necessario ainda
gue nem sempre reconhecido ou devidamente valorizado.

Relacionando o que os autores Weber e Lima (2019) discutem sobre a dualidade do
processo de inclusdo nas escolas, observamos essa situacdo na escola E2 até o0 momento em que
as entrevistas foram realizadas. A professora da SRM continua a ser compartilhada com a escola
E1. Antes da reforma da escola, ndo havia espago fisico disponivel para a criagdo de uma sala de
recursos multifuncionais, o que resultou em atendimentos sendo realizados na sala de
recuperacdo paralela, desde que essa ndo estivesse em uso. No ano da entrevista (2024), embora
a sala de recursos estivesse pronta e equipada para funcionar, ndo havia profissionais disponiveis
ou capacitados que queriam atuar na SRM.

Sabemos que essas questdes exercem uma influéncia direta nas tarefas em sala de aula,

uma vez que, possivelmente, as orientacdes e 0 suporte que as professoras da SRM deveriam
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oferecer ndo sdo efetivamente implementados, devido a carga horéria de trabalho demasiada,
resultando assim em um impacto direto no desempenho docente durante as aulas.

Portanto, quando a professora elabora suas aulas, & comum que, com a falta de um
acompanhamento mais detalhado, ela cometa equivocos ao aplicar as tarefas que ndo estdo
alinhadas com o ano escolar em que os estudantes se encontram, por exemplo. Identificamos que,
para as professoras que participaram das entrevistas, as tarefas acessiveis sdo fundamentais para
0s estudantes apoiados pela Educacdo Especial e sdo empregadas por todos durante as aulas.
Romano, Zerbato e Mendes (2023, p. 120) ressaltam sobre a dificuldade das professoras em
preparar mais de um planejamento para os estudantes apoiados pela Educacdo Especial e 0s

beneficios de se utilizar o DUA em sala de aula.

[...] o DUA consiste em uma abordagem curricular que auxilia os/as docentes
a identificarem e removerem as barreiras de aprendizagem, reduz a necessidade
de adaptacdes curriculares individuais ao favorecer o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais inclusivas/universais. Assim, ao invés de planejar
duas aulas diferentes, dirigidas a primeira um/uma ou alguns/as estudantes em
especifico e outra para a turma, o DUA propGe um unico plano de aula que seja
acessivel a todos/as, 0 que muda sdo 0s meios como cada estudante vai chegar
a esse conhecimento.

Por esse motivo, entendemos que o DUA pode contribuir para a criacdo de tarefas
matematicas que sejam acessiveis a todos, em conformidade com o que as professoras
entrevistadas afirmam acreditar, ou seja, que as tarefas acessiveis podem ser utilizadas por todos

0s estudantes, e ndo apenas por aqueles que sdo apoiados pela Educacéo Especial.

USH19: /...] tem muitas adaptagoes que se a gente colocar para a turma todas,
as vezes a gente alcanga muito mais alunos com dificuldade.

Portanto, ao invés de utilizar tarefas matematicas acessiveis pensadas apenas para alguns,
as professoras podem implementar o DUA em suas aulas com todos os estudantes. Nesse sentido,
ndo se tratam de adaptacdes, mas de uma elaboracdo de tarefas acessiveis para a realidade de
cada professora e pensando diretamente em seus estudantes. Contudo, ao revisitar o objetivo
deste estudo, constatamos que ele esta sendo alcancado, uma vez que as professoras regentes,
apesar das adversidades enfrentadas, demonstram preocupacdes e buscam recursos didaticos para
as tarefas matematicas, para que o ambiente da sala de aulas se torne mais inclusivo. Romano,
Zerbato e Mendes (2023) nos recordam que o processo de incluséo nas escolas requer tempo,

mas que agdes pequenas devem ser realizadas para que uma mudanga comece a ocorrer.



90

E evidente a necessidade atual de avancar em diversas areas, como a contra¢do de um
maior nimero de docentes que ocupem as SRM e que possuam qualificacGes adequadas, pensar
em uma formacao inicial e continuada das professoras que contribuem, de fato, com momentos
de reflexdo sobre a inclusdo em sala de aula, aumentar o acesso aos recursos didaticos disponiveis
e manter o foco nas formacgGes colaborativas que assistam as professoras em suas atividades em
sala de aula, com o objetivo de promover o continuo progresso da inclusdo nas escolas.

Portanto, sabemos que a incluséo ndo se faz apenas com as professoras que sédo da SRM,
como muitos pensam, mas sim com todos que atuam diretamente nas escolas com os estudantes
apoiados pela Educacdo Especial. Afinal, os estudantes sdo de responsabilidade de todos,

professoras, coordenadores, diretores, secretérias, governo e das familias.

6.4. Estratégias docentes pensando na inclusdo para a aprendizagem em matematica

Esta categoria € essencial em nossa pesquisa, uma vez que € por meio dela que
analisaremos como as professoras envolvidas na pesquisa concebem e desenvolvem as
estratégias e tarefas pensando nos estudantes apoiados pela Educacdo Especial nas aulas de
Matematica. Nesta categoria, seis professoras citaram a teméatica acima, como pode ser visto no

quadro abaixo.

Quadro 10: Cddigos das unidades de significado selecionadas

Professoras Cédigos das unidades de significado
Professora Silvia USS7, USS10, USS12, USS15, USS16
Professora Paty USP11, USP17, USP23
Professora Helena USH6, USH9
Professora Léo USL11, USL9, USL11
Professora Kétia USK5, USK8, USK9, USK11, USK13
Professora Dani USD6, USD9, USD11, USD15

Fonte: A autora.

Na conducdo das entrevistas com as professoras, essas mencionaram que, quando seus
estudantes enfrentam dificuldades em Matematica, elas explicam o conteldo novamente e

realizam um acompanhamento mais individualizado.

USK8: Retomo com a turma, porque talvez ndo seja so a duvida daquele. [...]
depois eu vou individual [ ...]
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Entendemos que a retomada do conteldo e o monitoramento individual s&o
imprescindiveis, no entanto, além dessas abordagens, outras estratégias podem ser empregadas,
como 0 uso de recursos didaticos manipulativos, a fim de complementar o que ja é praticado.
Muitas vezes, o0 estudante ndo entendeu justamente porque a maneira utilizada para se explicar o
conteudo nédo foi adequada as suas caracteristicas e, portanto, ndo basta repetir com as mesmas
ferramentas.

Trazer esses recursos apoia todos os estudantes em suas aprendizagens, pois,
frequentemente, os estudantes podem entender melhor os contedos matematicos por meio de
um jogo, ou seja, ao interagir com seus colegas, eles conseguem compreender melhor aquele
tema, utilizando videos ou materiais manipulaveis. Conforme Passos e Takahashi (2018, p. 177),
“[...] os recursos didaticos desempenham relevante papel no estabelecimento de significado de
contetidos da prépria matematica escolar [...]”.

Por essa razdo, os recursos didaticos manipulativos sdo fundamentais nas escolas, pois,
se combinados com abordagens pedagdgicas que consideram as particularidades dos estudantes,
esses poderdo superar as barreiras enfrentadas. Contudo, conforme Passos e Takahashi (2018),
as professoras devem estar cientes e entender quais tipos de recursos empregar em suas aulas
para que esses ndo se tornem meramente ilustrativos, sem alcangar seu objetivo primordial, que
é auxiliar os estudantes na aprendizagem de determinados conceitos.

Portanto, ao considerar a diversidade que os estudantes enfrentam em sala de aula,
sustentamos que, além dos recursos didaticos, 0 DUA serve para apoiar as professoras no
ambiente da escola. Ao aplicar seus principios, sera possivel assegurar a inclusdo de todos os
estudantes, levando em conta a diversidade que se apresenta no espaco escolar.

Pensando na perspectiva do DUA, que, por sinal, as professoras entrevistadas
desconhecem, conforme foi notado nas entrevistas, observamos que, quando as professoras sao
indagadas se acreditam que uma mesma tarefa pode ser aplicada a todos os estudantes na sala de
aula, elas confirmam que sim, visto que frequentemente essas tarefas elaboradas para os
estudantes apoiados pela Educacdo Especial pode atender a dificuldade de outros estudantes. E

essa compreensdo é condicdo fundamental para a mudanca de condutas pedagogicas.

USHO9: [...] acho que sim [...] independentemente do nivel da crianga, a gente
consegue aplicar [...]
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Portanto, aqui, consideramos que nao é imprescindivel desenvolver uma tarefa acessivel
especificamente para cada estudante, mas sim pensar em recursos e tarefas que possam ser
utilizados por todos. Afinal de contas, pensar em uma aula ou recurso diferente para cada um dos
nossos estudantes se tornaria impossivel. Esse raciocinio, ainda que as professoras nao tenham
familiaridade com o que constitui 0 DUA, em alguns momentos elas se aproximam da sua
concepcgdo. Ademais, se as professoras tivessem conhecimento e aplicassem as diretrizes,
principios e pontos de verificagdo do DUA em suas aulas, os beneficios seriam substanciais,
como a superacdo das dificuldades enfrentadas no ensino da matematica. Romano, Zerbato e
Mendes (2023, p. 177) ressaltam que “[...] o DUA permite criar contextos observando-se os trés
principios que produzem oportunidades efetivas e eficientes de aprendizagem inclusiva para
todos”.

Por essa razdo, é fundamental que as professoras tenham momentos de trocas entre seus
colegas, permitindo que colaborem na elaboracédo de aulas que contemplem todos os estudantes,
fazendo uso do DUA. Dessa forma, como esses momentos de trocas € imprescindivel para os
professores, a documentacdo!’ pode ajudar a professora dos anos subsequentes a compreender
seus estudantes, identificando suas dificuldades e potencialidades.

Segundo as professoras entrevistadas, todas possuem acesso a documentagdo elaborada
na SRM, o que as apoia durante o processo de compreensdo dos estudantes no inicio do ano.
Apenas uma professora mencionou que isso ndo € util, pois, do ano anterior para o atual, o
estudante apresenta mudancas que muitas vezes ndo condiz com aquilo que foi escrito

anteriormente.

USHG6: /...] porque as vezes de uma turma para outra ela acaba mudando e as
vezes aquele documento acaba ndo sendo tdao proveitoso naquele ano [...]

Essa documentacdo especifica, a qual designamos como Plano Educacional
Individualizado (PEI)!8, favorece com que os estudantes apoiados pela Educacdo Especial
tenham acesso as tarefas diferenciadas que colaboram com seu aprendizado, sendo obrigatdria
na rede municipal da cidade onde as entrevistadas atuam.

Em virtude do aumento no numero de estudantes apoiados pela Educacdo Especial,

verifica-se uma elevacdo no volume de estudantes para os quais se deve elaborar o PEI, sem o

17 A documentacdo citada é o Plano Educacional Individualizado, mas conhecido como PEI.

18 Ao questionar as professoras sobre a documentagcio, todas relataram sobre o PEI, pois é a documentagdo que é
elaborada por elas para os estudantes apoiados pela Educacdo Especial.
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tempo adequadamente necessario para tal, o que frequentemente deve resultar em informacGes
que ndo refletem a realidade desses estudantes e suas necessidades atuais e mais especificas,
comprometendo o0s processos de ensino e de aprendizagem. Portanto, o ideal seria ampliar o
tempo destinado a organizacdo desses documentos, de modo que as informacdes contidas neles
sejam mais representativas e atualizadas em relagéo a cada estudante representado no documento.

Assim, ao examinarmos o proposito deste estudo, “Discutir aspectos destacados por
professoras que ensinam matematica nos Anos Iniciais ao escolherem e aplicarem tarefas para
contextos que se pretendem inclusivos”, percebemos que as professoras entrevistadas necessitam
aprimorar suas estratégias ao ensinar tarefas matematicas para os estudantes que enfrentam
dificuldade, uma vez que simplesmente revisar o contetdo e explicar de maneira individual
muitas vezes ndo é o suficiente.

Vimos que as professoras entrevistadas consideram que as tarefas matematicas e os
recursos podem ser utilizados por todos aos estudantes, e ndo apenas para 0s apoiados pela
Educacdo Especial. Assim, é necessario que as professoras comecem a utilizar, além de
explicacbes e acompanhamentos individuais, também de recursos e estratégias, a fim de ajudar
0s estudantes a superarem as suas dificuldades, avancando em suas aprendizagens.

Com as avaliagOes de todas as categorias e a comparagdo com 0 objetivo da pesquisa,
constatamos que, em diversos aspectos, a educacao inclusiva demonstrou progressos, no entanto,
existem diversas questdes que devem ser consideradas para que as melhorias persistam, como as
formacdes inicial e continuada, 0s tramites burocraticos ao acesso aos recursos e,
fundamentalmente, a transformacdo de pensamentos ndo favoraveis a inclusdo por parte de

algumas professoras nas escolas.
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7. Recurso Educacional

No Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva em Rede, uma das etapas
fundamentais da pesquisa tem a ver com a criacdo do recurso educacional, por meio do qual
podem ser elaborados diversos tipos de materiais que poderdo ser utilizados na Educacéo Basica,
priorizando uma relacdo com os dados da pesquisa.

Na Instrucdo Normativa PROFEI n° 02, de 26 de junho de 2024, da UEM, se estabelecem
0s critérios para a dissertacdo de mestrado, incluindo sobre o Recurso Educacional, sendo que o

Conselho Gestor decide que

Art. 1° - A dissertagdo de mestrado vird acompanhada do Recurso Educacional
e consiste nas reflexdes oriundas de problematizacBes identificadas pelo
mestrando no contexto escolar e o desenvolvimento de pesquisa embasada nos
fundamentos cientificos e no rigor metodol6gico. Devera contemplar em ao
menos uma de suas se¢Bes uma apresentacdo fundamentada do Recurso
Educacional.

Como parte do programa, o recurso educacional vem para auxiliar na realidade estudada,
a fim de contribuir com os campos de pesquisa, num movimento de parceria. Com a
disponibilizacdo do recurso educacional nas escolas, pode-se, inclusive, promover mudancas
e/ou aperfeicoamento do recurso.

Ao analisar minha experiéncia como professora na Sala de Recursos Multifuncionais,
percebi que a criacdo de tarefas flexiveis para estudantes apoiados pela Educacdo Especial
despertava minha curiosidade. Essa curiosidade cresceu ainda mais durante a pandemia, pois as
professoras precisaram comecar a preparar essas tarefas para os estudantes.

ApoOs o retorno as aulas presenciais pés-pandemia, 0s questionamentos s6 aumentaram,
pois, as professoras ndo se importavam em fazer as tarefas que os estudantes apoiados pela
Educacéo Especial precisavam, ou, quando faziam, entregavam tarefas que ndo correspondiam
a0 que 0s outros estudantes estavam aprendendo.

Ao ingressar no mestrado profissional, tive a chance de criar algo que pudesse ser Util
para as professoras e que fosse benéfico para os estudantes apoiados pela Educacdo Especial.
Dessa forma, ao longo de todos os estudos, percebemos a relevancia do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), na elaborag&o de estratégias para uso em sala de aula, onde todos fossem
influenciados pelas tarefas propostas pela professora, independentemente de suas limita¢6es ou

nao.
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Dessa forma, o produto planejado foi um e-book paradidatico, no qual as professoras
poderdo acessar ideias sob a perspectiva do DUA, a fim de elaborar tarefas matematicas para o0s
estudantes. A seguir, descreveremos como foi a elaboracdo do recurso educacional, bem como

0s esbocos feitos antes da finalizacéo.

7.1 Elaboragéo do Recurso Educacional

Apés toda a pesquisa tedrica e também a realizacdo das entrevistas, pensou-se como
poderia ser elaborado esse recurso educacional de maneira que refletisse as discussdes
produzidas na pesquisa. O e-book foi composto por algumas informagdes relevantes, antes de
seguir para o seu objetivo principal, que é apresentar o DUA para as professoras.

Em um primeiro esboco, temos as etapas que antecedem a elaboracdo do recurso
educacional, como a pesquisa bibliogréafica, a coleta de dados das professoras participantes da
pesquisa e a analise dos dados dessas entrevistas. Depois do conhecimento construido com o
processo da pesquisa, que se deu por pesquisa bibliogréafica, coleta de dados por questionarios e
analise dos dados baseados na pesquisa tedrica, sera iniciada a elaboracdo do recurso
educacional, que terd os conhecimentos sobre 0 DUA, com ele pronto, sera disponibilizado para
as professoras.

Abaixo, segue um primeiro esboco das etapas descritas acima para se elaborar o recurso.

Figura 5: Etapas iniciais do Recurso Educacional

Pesquisa ] Coleto de dados Andlise dos dodos
bibliogréfica com 0s professores coletados.

,/.

i
Xl Elaboracdo do E-book.
v \
~ 7
—1 v .
Distribuigdo para os professores

Orientagdes dentro da J— ;7 que participorom do pesquisa
perspectiva do DUA

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Quadro com fundo rosa e desenhos de cadernos de diversas cores, livros e
lampadas. Nos quadrados escritos, a setas que ligam e conectam ao recurso educacional.
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Com o primeiro esbogo, comegou-se a desenhar como seria 0 que estamos chamando
de e-book paradidatico, como seria composto e suas etapas. Abaixo, apresentamos de forma mais
objetiva as partes que comporéo o e-book.

° Capa;

° Contracapa;

° Informagdes sobre os autores;

° Descricao sobre o produto educacional;

° Siglas/Iconografia;

° Sumario;

° Introducéo;

° Explicacdo sobre o que € o DUA;

° Principios, Diretrizes e pontos de verificacdo;
° Referéncias.

Dessa forma, assim que a estrutura do recurso educacional foi criada, comegaram 0s
primeiros esboc¢os, pensando em cada parte, para que pudéssemos ter uma ideia de como seria
elaborado.

Abaixo vamos ver a capa e o titulo provisorio, ou seja, como o recurso educacional ainda
estd em desenvolvimento, podem ser feitas algumas alteracdes ao longo do processo.

De acordo com a ordem descrita anteriormente, havera uma contracapa, a qual permitira
que aqueles que tiverem acesso, saibam que este item faz parte de um programa de mestrado
profissional na area da educacéo.

Vamos também fornecer uma breve referéncia aos autores, incluindo imagens e o
historico académico da mestranda e do seu orientador, a fim de que as pessoas que tenham acesso
possam conhecer um pouco mais sobre ambos, principalmente em relacdo ao envolvimento
desses com a educacdo e, mais especificamente, com a Educacéo Especial em uma Perspectiva
Inclusiva.

Posteriormente, serd explicado a quem este recurso educacional foi concebido e em
quais areas ele se volta. Além disso, as siglas e os iconograficos serdo apresentados para que as
pessoas ndo tenham duvidas durante suas leituras.

Também teremos a introducdo, que trard um pouco sobre a tematica estudada e os
objetivos que levaram a criagdo deste recurso educacional. Mais a frente, havera uma parte sobre

0 DUA para que o leitor possa compreender melhor o seu surgimento e sua relevancia para a
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educacao inclusiva. Sera possivel encontrar seus principios, diretrizes e pontos de verificacdo, a
fim de que possam conhecer e assim elaborar tarefas dentro da perspectiva do DUA. Podera ser
disponibilizado um link para que possam ser direcionados para videos que falem sobre o DUA.

E, por ultimo, mas ndo menos relevante, as referéncias bibliograficas, com as quais a
professora podera ter acesso a toda a base tedrica da pesquisa do recurso educacional, podendo
se aprofundar em seus conhecimentos. Também serdo disponibilizados canais de comunicagéo
entre o leitor e os autores do ebook paradidatico, visando a um dialogo e ao retorno das
percepcOes de quem ler o material e, também, alteracGes futuras.

Assim, depois que o recurso educacional for concluido e aprovado pela banca, ele estara
disponivel para uso das professoras em sala de aula. E possivel visualizar um esboco do recurso

educacional e suas etapas descritas anteriormente.

Quadro 11: Eshogo do Recurso Educacional.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Em um quadro hé& onze paginas do esbogo do e-book. A primeira, contém a capa
com o fundo em azul e rosa e as partes escritas em preto e branco. No segundo quadro o fundo é branco
com detalhes rosas, tem desenhos de flores laranjas e desenhos de cadernos. No terceiro quadro sobre 0s
autores, o fundo é preto com escritas em branco com a foto de Daniele, que é branca, usa oculos preto,
cabelos claros até o ombro e esta sorrindo, o outro quadro estd em branco. Ja no quarto quadrado tem o
fundo branco com detalhes em azul esverdeado, na area de ensino tem diversas imagens de professores
com computadores e dando aula e a area de ensino tem a imagem de um homem em pé com caderno na
mée e uma mulher sentada com um computador. O quinto quadro tem o fundo em cinza com detalhes em
bege, laranja e azul, também, tem quatro quadros com imagens de paisagens. No sexto quadro o fundo é
roxo com detalhes em marrons, contém dois circulos nas extremidades acima e abaixo e riscos de ondas
em branco. O sétimo quadrado esta com o fundo em azul com detalhes em preto. Ja no oitavo quadrado o
fundo é em roxo com detalhes em rosa claro. No nono quadrado o fundo é em verde com detalhes em rosa
claro, também, contém duas estrelas em amarelo. Ja no décimo quadro o fundo é em rosa com retangulos
em branco. O décimo primeiro quadro tem o fundo em azul e quatro quadrados com fundo rosa. No Gltimo
quadrado ele tem fundo rosa escuro com detalhes em rosa claro.

Como vimos neste capitulo, tratamos da necessidade do recurso educacional e sua
relevancia. Temos um esbo¢o de como sera o recurso educacional desta pesquisa, que podera
sofrer alteracBes ao longo do processo, mas 0 objetivo é que possa auxiliar as professoras que
estdo em sala de aula.

Apo6s muitas reflexfes e com as ideias do recurso educacional colocado em pratica,
descrito acima, iniciamos, de fato, sua elaboragéo. Para isso, intitulamos o recurso educacional,

como Praticas e Reflexbes com o Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino da
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Matematica, que estara disponivel abaixo, mas também poderd ser encontrado no site do
programa PROFEI da UEM. Esperamos que o recurso educacional, contribua com as professoras
ao pensarem sobre suas estratégias em sala de aula, contribuindo assim, com todos em sala de

aula.

7.2. Paradidatico: Praticas e Reflexdes com o Desenho Universal para a Aprendizagem no

ensino da Matematica

A seguir, reproduzimos algumas imagens do e-book paradidatico elaborado.



PARAG Lok

Dorniele Skva de Onto
Fabio Miexondre Barges

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Capa do e-book com o fundo em azul claro, desenho
de montanhas nas cores azul escuro, desenhos de nuvens em branco, desenho
de grama na cor verde. Trés criangas correndo até o baldo para encontrar a
professora. Também apresenta, acima no lado esquerdo, o titulo “Desenho
Universal para o ensino e aprendizagem em matematica nos Anos Inicias,
nas cores, amarelo, branco, azul e vermelho. O ultimo menino é preto, esta
com camiseta azul, com uma listra amarela no meio, calga comprida preta e
sapatos vermelhos e seu cabelo é curto. O menino do meio é branco esta com
camiseta branca, desenhando um corag¢do no meio representando o simbolo
dos autistas, calga azul, sapatos pretos e cabelos pretos curtos. A menina é
morena, é cadeirante, usa uma blusa amarela, saia vermelha, sapatos
vermelhos e seus cabelos é grande e preto. A professora é morena, estd com
uma blusa branca com detalhes amarelo e shorts azul, segurando um livro e
seu cabelo é grande na cor marrom. O cesto do baldo tem cores marrons,
amarelo e o envolve é feito de nimeros.
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UEM
Universidade Estadual de Maringa

PROFEI
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva

Orlentador
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Elaboracdo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Contracapa com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um
semicirculo em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
Proximo ao semicirculo tem formas pretas que formam um tridangulo e ao
meio um tridngulo vermelho, simbolo da UEM. Ao lado direito tem o
simbolo do PROFEI, duas criangas, uma em amarelo e a outra em vermelho,
formando o tronco de uma arvore, em volta delas varias maos coloridas
formando as folhas das arvores.



Ficha Catalografica

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com
detalhes em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um
semicirculo em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
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Formacao Inicial

AUTORES Pedago_gia

Especializacao
Lato Sensu

Trabalho Pedagégico na Educacdo Infantil
Psicopedagogia Institucional e Clinica

Educacdo Especial e Inclusiva

Stricto Sensu

Daniele Silva de Brito .
Mestre em Educagdo Inclusiva

Atuacao

Professora >

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo,
encontra-se a foto da mestranda Daniele, que é branca, usa 6culos pretos, cabelos
claros até o ombro.



Formacgao Inicial

AUTORES

Licenciatura em Matematica

Especializagdo
Stricto Sensu

Mestrado e Doutorado

Estégio de Pés-Doutoramento
Prof. Dr. Fabio Alexandre Borges ) ge Cléncss € EduTagso M

Atuagdo
Professor do Departamento de Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo,
encontra-se a foto do professor Dr. Fabio, que esta com uma camiseta vermelha,
calca azul, 6culos escuros e uma bolsa preta, ao fundo encontra-se uma piramide.
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Este produto educacional foi pensado para......

Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Area de Conhecimento:
Educacdo

N :

.

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo
encontra-se uma menina é morena, é cadeirante, usa uma blusa amarela, saia
vermelha, sapatos vermelhos e seus cabelos é grande e preto. Ela estad dando um
toque na mao do menino que é branco esta com camiseta branca, desenhando
um coragdo no meio representando o simbolo dos autistas, calga azul, sapatos
pretos e cabelos pretos curtos. Do lado direito encontra-se uma professora
morena, estd com uma blusa branca com detalhes amarelo, bermuda azul, sapato
vermelho segura um livro e seu cabelo é grande na cor marrom. Ao seu lado tem
um professor preto com blusa verde com detalhes em branco, calga marrom e
sapato preto, seus cabelos sdo curtos e preto e tem barba preta.



Neste paradidatico, vocé ira encontrar diversas informacgoes. Por isso,
quando vir esses icones, podera clicar neles ou saber que ali ha uma
dica importante.

Tarefas Videos
LS

Livros/Artigos

o

| i

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Na parte de cima,
ao lado esquerdo encontramos um quadro com desenho de um lapis, um quebra-
cabega e 0 dbaco. Ao lado temos uma claquete de cinema em tons de vermelho
e rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada. No centro da
claquete, ha um simbolo de “play” branco, indicando reproducdo de midia. E em
baixo, encontramos trés livros nas cores azuis com marcadores em vermelho.
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Fonte: Elaborado pela autora

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.



Apresentacao

Caro professor{a),

Este caderno paradidatico foi elaborado dessa forma, para que os profassorés
possam 1er acessa e conhecimento sabre o DUA e suas contribuigbes em 5ala de aula
Ele tem como objetivo contribuir com 05 professores, ao pensar em estratégias para
tarefas matematicas para todos os estudantes. Para isso, foi utilizado ¢ Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que visa a garantir o acesso para todos os
estudantes.

O caderno paradidatico foi pensado durante o pregreama PROFEI, Mestrado
Profissional em Educaddo Inclusiva, realizada na UEM

Esse matenal foi idealizado no decarrer do processo de pesquisa freio na [1:':.2.-_-"[5»;3-::
intitulada "Desenho Universal para a Aprendizagem em Matematica nos Anos Inicials para
estudantes apolados pela Educacgdo Especial com a palavra, as professoras’

Assim, este caderno busca contribuir com os professores durante a reslizagan das
tarefas matematicas que serdo elaboradas para os estudantes, visando Inclulr a todos
nas tarefas desenvolvidas em sala >°’

Boa Leitura!! I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
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Como surgiu o DU

Antes de nos aprofundarmos no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) &
necessario conhecer um de seus pilares: o Desenho Universal (DU)
0 Desenho Universal ganhou notoriedade apds a Segunda Guerra Mundial, quando
muitos soldados que voltaram da guerra com alguma deficiéneia precisavam ser
reabilitados
Na decada de 1990, o arquiteto Ronald Mace (1941.1998), da Universidade da Carolina do
Norte, que era cadeirante e usava respirador, comegou a elaborar produtos para a
construgan civil que pudessem ser usados por todos

De acordo com Carletto e Cambiaghl (2007), o DU tem como cbjetvo desenvolver
projetos acessivels a todas as pessoas, Independentemente de sua altura, idade ou
habllidades, permitindo que qualquer produto seja utiizado e manuseado por qualquer
individuo. Dessa forrma, Ronald L. Mace e outros arquitetos criaram sele principios para o
DU, que, se seguidos, podem favorecer projetos acessivers para tedos

>10

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: P4gina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.



Defini¢do do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Os estudiosos David Rose, Anne Mayer e outros pesqulsadores do Center for Abplied

Special Technology, nos anos 1990, nos Estados Unidos, uniram as idelas da arquitetura
sobre o DU com a educacdo, o que deu origem ao Universal Design for Learning (UDL),
traduzido para o portugués como “Desenho Universal para a Aprendizagem” (DUA).

Mas, além de se pautar na arquitetura, o DUA também se utiliza de estudos da
neureciéncia cognitiva, pois 05 avangos nessa area serviram de referéncia ‘para as suas
diretrizes, principios e pontos de verificagdo. De acordo com Remano, Zerbato e Mendes

(2023, p. 105)

...... '

[...] © segundo pilar que fundamenta
o desenvolvimento do DUA foram os
avangos referentes aos estudos de
como. o cerebro funciona. Esses
estudos contribuiram de  forma
significatva para ‘o delineamento das
concepgoes do DUA > 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
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Ao dar continuidade aos seus estudes, David Rose, Anne Mayer e
demais pesquisadores observaram a existéncia de diversos materiais
diddticos voltados para as pessoas com deficiéncia, Diante disso,
cogitaram a possibilidade de que poderia ser elaborado apenas um um
Unico material que atendesse a todos (GOES; COSTA, 2022). Assim, o
DUA surge como um recurso para auxiliar o professor a flexibilizar o
ensino para todos os estudantes, independentemente da diversidade
encontrada em sua sala de aula,

12

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.



Vamos Retomar...
1
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Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No canto direito, na
parte superior, encontra-se A imagem mostra uma medalha de condecoragéo
composta por uma fita nas cores azul, branca e vermelha, com uma estrela dourada
pendurada na parte inferior. A fita tem formato trapezoidal e esta posicionada
horizontalmente, enquanto a estrela dourada, de cinco pontas e com aspecto
tridimensional. Na parte de baixo, encontra-se o simbolo em forma circular roxa,
com um circulo branco no centro, criando um visual de conexdo ou encaixe.
Abaixo do simbolo, esta escrita a palavra “CAST” em letras maitsculas e na
mesma tonalidade de roxo. Do lado esquerdo tem a imagem de uma estrutura
classica de edificio com colunas e telhado triangular na cor dourada, remetendo a
arquitetura tradicional. No centro da estrutura, hd um cérebro estilizado em
vermelho, simbolizando a neurociéncia. Ja no lado direito tem uma caixa amarela
contendo diversos itens escolares, dentro da caixa, ha cadernos coloridos, lapis,
canetas, um conjunto de material dourados. Do lado esquerdo tem um desenho de
coracdo, com as cores vermelho, azul e verde.
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Esquema com os Principios

DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (DUA)

Representacgdo Acdo e Expressao Engajamento

0 qué da O como da O porqué da
aprendizagem aprendizagem aprendizagem
15

Fonte: CAST [2010) » Mersdero, Prais » Vitaliano (J022) I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com
detalhes em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um
semicirculo em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.



Diretriz 1: Proporcionar varias

[ Principio I: Representacado opgdes diversificadas para a

percepcdo

Pontos de verificagao:

* 1.1: Oferecer formas de |

a exibicdo da informacgao,

scer alternativas para

S auditivas

Professor{a) Vocé poderd
encontrar exemplos desse
Principio em “DICAS SOBRE O
pua”,

nformacoes visuals

Forme: CAST (319, wio » werecerc: Frais ehiadens (2002 . 57 I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo
na parte superior encontra-se o formato de um cérebro humano com a érea do
cérebro pintada em roxo. As areas pintadas sdo I6bulo temporal, 16bulo occipital
e lébulo parietal. Na parte de baixo, encontra-se uma claquete de cinema em
tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada.
No centro da claquete, ha um simbolo de “play” branco, indicando reprodugao
de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores
vermelhos.
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. X T Diretriz 2: Fornecer virias opgoes
Principio I: Representacao

para linguagem, expressbes
matematicas e simbolos.

Pontos de verificagao:

¢ 2.1: Apresentar vocabulario e simbolos
e 2.2: Apresentar a sintaxe e a estrutura;
e 2.3: Dar suporte g decodificacdo de texto,
" Notacao matemabica € SImDoios
® 2.4; Fromover a compreensao entrs
1G10Mas,
Professor{a): Vocé podera
encontrar exemplos desse P P da ANiay e
Principio em "DICAS SOBRE O * 2.5: llustrar por meio de diversas midias. gy
DUA",
Fonte CAST (OIS w/p! » theroders: Prats Vialann (2822, p. 371 I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo
na parte superior encontra-se o formato de um cérebro humano com a &rea do
cérebro pintada em roxo. As areas pintadas sdo Iébulo temporal, 16bulo occipital
e lébulo parietal. Na parte de baixo, encontra-se uma claquete de cinema em
tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada.
No centro da claquete, ha um simbolo de “play” branco, indicando reprodugéo
de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores
vermelhos.



Diretriz 3; Oferecer opgbes

[Prlncfpio I: Representacdo

para compreender.

Pontos de verificagao:

e 3.1: Atlvar ou fornecer conhecimeantaos
at A ) ‘ previos
I .
e 3.2: Destacar padedes, caracteristicas
of 1
Nticas, grandes ideias e ra acoe
e 33:Gularop SMento § lizach
je informacoe
Professaeia) Vocs poderd e 3.4; Maximizar a transferdnclae a

encontrar exemplos desse

Principio em “"DICAS SOBRE O
DUA",

pil

Factm: CAST (20N, /p) & Mermdern: Prate Vialans (3022 p )nl

Fonte: Elaborado pela autora.

generalizacdo

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo
na parte superior encontra-se o formato de um cérebro humano com a &rea do
cérebro pintada em roxo. As areas pintadas sdo I6bulo temporal, 16bulo occipital
e lébulo parietal. Na parte de baixo, encontra-se uma claquete de cinema em
tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada.
No centro da claquete, hd um simbolo de “play” branco, indicando reprodugdo
de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores
vermelhos.
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Principio Il: Acdoe Diretriz 4: Proporcionar

Expressao

opg¢oes para a interagao
fisica.

n_

Pontos de verificagao.

N e 4.1: Variar 0s metodos de

Z resposta e navegacao;
-

: e 4.2: Otimizar 0 acesso

ds

ferr

S @ as tecnologias

dsSsistivas.

Professor(a): Vocé poderd
encontrar exemplos desse
Principio ena"ut:\l.CAS SOBRE O

Furte CASY 12010 W) » bevadeva Sral Viewlana (N22 g AT I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a area do cérebro pintada em
azul. A é&rea pintada é o I6bulo frontal. Na parte de baixo, encontra-se uma
claquete de cinema em tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a
parte superior inclinada. No centro da claquete, ha um simbolo de “play” branco,
indicando reproducéo de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros
azuis com marcadores vermelhos.



Diretriz 5: Fornecer opgoes
para expressio ¢

[ Principio II: Agdo e

Expressao comunicago.

Pontos de verificagdo:

® 5.%: Usard & comunicagac
“\ ‘
[ . ® 5.2 Usar di ferramentas para
p I 10 [ I

Professor{a). Vocé poderd
encontrar exemplos desso
Principio QHBL(:I_CAS SOBRE ©

>20

Fonte: CARY 12018, /00 ¢ Herader Pras Wilallase (20 0 371 I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a &rea do cérebro pintada em
azul. A érea pintada é o I6bulo frontal. Na parte de baixo, encontra-se uma
claquete de cinema em tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a
parte superior inclinada. No centro da claquete, ha um simbolo de “play” branco,
indicando reproducdo de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros
azuis com marcadores vermelhos.
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[ Principio II: A¢do e
Expressdo

Diretriz 6: Oferecer orgbes

para fungbes executivas.

Pontos de verificagdo:

® 6.1: Orienta T 1 C ] |
“\ > mes
B ‘ o oy o | |
of 18 trda 1
* 63 Fa r ¢ r f ¢
e de I

Professor(a); Vocé podera

encontrar exemplos desse

Principio errlx)"l%lCAS SOBRE O
UA™.

Forna: CAST ZOTE, w3 & Meradero Poaiy Vitaliaoe 13032, 5. 374 I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a &rea do cérebro pintada em
azul. A érea pintada é o l6bulo frontal. Na parte de baixo, encontra-se uma
claquete de cinema em tons de vermelho e rosa, com uma base retangular e a
parte superior inclinada. No centro da claquete, ha um simbolo de “play” branco,
indicando reproducdo de midia. Ao lado da claquete, encontram-se trés livros
azuis com marcadores vermelhos.



Diretriz 7: Proporcionar opgbes
para promover o interesse por

[ Principio II:
Engajamento

parte dos estudantes

Pontos de verificagao:

e 7.1: Otimizar a escolha Individual e
aw) . a autonomia;
B « e 7.2: Otimizar relevancia, valor e
ER autenticidade;

e 7.3 Minimizar ameacas e

Professor{a): Vocé podera distracoes
encontrar exemplos desse SU dUSD.

Principio em "DICAS SOBRE O

S22

Farme: CAST 12091 wai e Merschers: Praie Wesilana (321 = 1IN I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a area do cérebro pintada em
verde. As éreas pintadas séo o l6bulo frontal, I6bulo parietal e o I16bulo temporal.
Na parte de baixo, encontra-se uma claquete de cinema em tons de vermelho e
rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada. No centro da
claquete, ha um simbolo de “play” branco, indicando reprodugdo de midia. Ao
lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores vermelhos.
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Diretriz 8: Proporcionar
orqbes para manter o
es

Principio Il

Engajamento orgo € a persisténcia.

1) —

Pontos de verificagdo:

e 8.1: Aumentar a relevancia de metas ¢
- \ . HEtvoS
u « o 8.2: Variar demandas e recursas para atimizar
i y desalios,
« 8.3 Promaver a <o 1 comunidade
Professor(a) Vock poderd e B.4: A r a fed [ 4] (
ancontrar exemplos desse
Principio em “"DICAS SOBRE O Jomin >23

Pawtw: CAST (201K, 941 # Herwders: Prati Viiakena (X022, p 17} I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a area do cérebro pintada em
verde. As areas pintadas sdo o I6bulo frontal, I6bulo parietal e o I6bulo temporal.
Na parte de baixo, encontra-se uma claguete de cinema em tons de vermelho e
rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada. No centro da
claquete, h&d um simbolo de “play” branco, indicando reprodugdo de midia. Ao
lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores vermelhos.



Diretriz 9: Proporcionar
opgdes para

[ Principio Il
Engajamento

autorregulagao.

Pontos de verificagao.

* 9.1: Promover expectativas e crengas que
A Y ’
ﬁ aumentam a motivagao
‘ e 9.2: Facllitar habllidades e estratégias
pessoals para lidar com as situaches;
® 9.3 Desenvolver autoavaliacao e reflexac

Professor{a): Vocé podera

encontrar exemplos desse

Principio em "DICAS SOBRE O
DUA",

D24

Foare CAST [JU15 /01 & Meredena: Pral Vitalieso (2024 0. 371

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Ao lado esquerdo,
encontra-se o formato de um cérebro humano com a area do cérebro pintada em
verde. As éreas pintadas séo o lI6bulo frontal, I6bulo parietal e o I6bulo temporal.
Na parte de baixo, encontra-se uma clagquete de cinema em tons de vermelho e
rosa, com uma base retangular e a parte superior inclinada. No centro da
claquete, ha um simbolo de “play” branco, indicando reproducéo de midia. Ao
lado da claquete, encontram-se trés livros azuis com marcadores vermelhos.
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Dicas sobre o DUA
o

» g
J A S

Fonte: Elaborado pela autora.

¥,

>2s

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No lado esquerdo
encontra-se uma menina € morena, é cadeirante, usa uma blusa amarela, saia
vermelha, sapatos vermelhos e seus cabelos é grande e preto. Ela estd dando um
toque na mao do menino que é branco esta com camiseta branca, desenhando
um coragdo no meio representando o simbolo dos autistas, calga azul, sapatos
pretos e cabelos pretos curtos. Do lado direito encontra-se uma professora
morena, estd com uma blusa branca com detalhes amarelo, shorts na cor azul,
sapato vermelho segura um livro e seu cabelo é grande na cor marrom. Ao seu
lado, ha um professor preto com blusa verde com detalhes em branco, calga
marrom e sapato preto, seus cabelos sdo curtos e preto e tem barba preta.



Utilizar tabelas, ccg;m‘g::,
fﬂf&s&ﬁ?;" com diversos
recursos
Usar materiais Principio I Dar instrucdes
tateis, tradutores, gepresegtacao clara';:'ahr:ruma
transcritores. compreensao
Conhecer os Usar modelos
simbolos para ensinar
matematicos novos conceitos
D26
Fonte CAST (QUIA /9L I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricdo de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com
detalhes em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um
semicirculo em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
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rsos Resolver
ustae:rrv%cl:glas ¢ p:gl:llg:’\;%sec:em
assistivas estratégias
& - Usar gulas, listas,
Usar feedback e e e
0s com 05
po ik Expressao o jctz::'s‘ ::m os
Usar recursos Usar diferentes
man'l'pulatlvos formas de
sicos avaliacao

Fonte: CAST (2014, wp) I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricédo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo



Incluir tarefas que
utilizem a im 121
para resolugao de
problemas

Variar o ritmo de
tarefas, com pausas
e intervalo durante

sua execucao

Oferecer
diferentes niveis
de tarefas

Foovte: CAST (2018, s/p).

lndco:porar tarefas
e exploragdo e
brincad:gas

Dar alertas visuais
OU S0NOros ao
mudar de tarefa

Principio Ili:
Engajamento

Usar momentos d
reflexdo de form:
individual ou
coletiva

D28

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com
detalhes em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um
semicirculo em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo.
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Dicas de Aplicativos

Tradutor de

e
L AT - e

q Brallle App

Fonte: Elaborado pela autora.

Conversas m Transcricio
inatantnen

Nisaws h ot Sooge

29

Descrigdo de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No canto esquerdo,
encontra-se um retangulo com um simbolo de microfone, verde. Ja no canto
direito encontra-se um retangulo com outro simbolo de microfone na cor verde.
Na parte de baixo encontra-se um retangulo com um livro em braille e uma méo.
Embaixo, no lado esquerdo encontramos um quadro com desenho de um lapis,
um quebra-cabeca e o dbaco.



Dicas de recursos matematicos

Forie WUNDOSRING, 2018 FOUQUE COM TODT AMDP, T0IE: MENEGUECL

2003 ALNEIDA, 2004 K0T OF LIVROS. . 2024 STEFANNY, [xd ] Obgue aas imagens I

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No canto esquerdo
na parte superior, encontra-se quadrados e circulos, com flechas que se
interligam e canetinhas. Ao lado encontra-se uma cartolina, com nimeros da
tabuada e copos representando a quantidade até dez e no canto superior bolsas
com palitos dentro. Ao lado, encontra-se uma cartolina com a armacgdo da
operacdo da divisdo e também se encontram circulos para colocar 0s nimeros.
Ao lado encontra-se as pecas de material dourado. Na parte debaixo, entramos
a parte inferior de uma caixa de ovo, com nimeros e bolinhas de EVA. Ao lado,
vemos uma caixa de sapato, com operacGes de adigdo, colocadas em um
pregador, numeros em cores azuis e rosa e fichas com quantidades. Ao lado
temos uma base de madeira, com cinco pinos, circulos em EVA nas cores azul,
verde, vermelho, amarelo e laranja. Ao lado encontramos barras de diversas
cores. E em cima ao lado direito encontramos um quadro com desenho de um
lapis, um quebra-cabeca e o abaco.
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Dicas de aplicativos de jogos matematicos

Toon Math

Matematica

Tabuada MathLand

Ler e Contar

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Pégina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Na parte superior,
encontramos um guadrado com um circulo dentro, que contém um monstro nas
cores rosa e simbolos de adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Ao lado
encontra-se na parte superior, encontramos um quadrado com um circulo dentro,
gue contém um gato em desenho, nas cores marrons e camiseta azul. Ao lado
encontra-se um quadrado com um circulo dentro, que contém um dinossauro na
cor verde que segura um dado azul. Na parte de baixo encontramos um quadrado
com um circulo dentro, que contém varios dados nas cores azul, vermelho e azul
com letras e nimeros. Ao lado encontra-se um quadrado com um circulo dentro,
que contém um coala nas cores, rosa, cinza e preto com nuvens com nimeros
escrito dentro. E no Gltimo encontra-se um quadrado com um circulo dentro, que
contém um menino com cabelos ruivos, roupas pretas, faixa de pirata em sua
cabega e atras uma bandeira de pirata. E em baixo ao lado direito encontramos
um quadro com desenho de um lapis, um quebra-cabeca e o abaco.



Dicas de sites de jogos

maTEMiTICA T 2
3 6’(

| - [SRREE |
| (3 R -4
Oagas nes imagers

Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. No canto esquerdo
superior, encontramos um retangulo com escritas. Ao lado um retangulo com
fundo verde e diversos tipos de jogos. Na parte de baixo, encontramos um
retdngulo com o fundo em azul e nimeros escritos de forma colorida e com
olhos. Ao lado encontramos um retdngulo em com fundo azul e com circulos
com diversos jogos. Em baixo, encontramos um retangulo azul, com uma
crianga preta segurando um abaco. E ao lado encontramos um retangulo branco
com diversos jogos. E em baixo ao lado direito encontramos um quadro com
desenho de um lapis, um quebra-cabeca e o &baco.
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O DUA

do para flexibilizar o curriculo

na Pratica Pedagégica

O DUA deve ser pe existente

wla Rede Municipal de Londring,

componentes cu

em sala de aula com

gloresentamaos ¢ ds
JA, O publico.alvo escolhido

Objetivo do
Conhecimento

Objetivo de
Aprendizagem

Contetdo

Numeras naturais: adigdo

>33

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. E em baixo ao lado
esquerdo encontramos um quadro com desenho de um lapis, um quebra-cabeca
e 0 dbaco.



Tarefa:
® [ YPEracao pe adigan, 0 pri fessor podera pre parar uma fecets com os
castuma Inclur palavrdas comumente associadas g 255a 0peradad
1Lar” e “adiicnar’ Principio 11l
Dirwtriz 7
* Para estudantes cegos ou com baixa visdo: O professar paders permitle que o alur
toque gs alimentos que serao u 05 Na receta, enquanto descreve detalhatdaments cada
1SS0 oo processa; Principio 4
Diretrie 2
* Para estudantes surdos: O professor poders sinalizar em Libras para gue o estudante
compreenda, Principlo II:
Diretriz 2
. 1 2laboracao da receita, 0 prolessor podera apresentar 0 sinais de adicao e de Bua
nando <& as estuclante s conhecem: Principio & Principio 1
Diretriz 2 Diretriz 8
* Para estudantes cegos ou baixa visdo: U professor paders utlizar codigos em Bradlle
Principio Il
Diretriz 2
* Para estudantes autistas e até os demais: O professor poders levar os sl 3 rtados
om EVA Ou oulro material para que estudantes possam manusea.los
Princiga 11 Principso Principlo 11
Diretriz 4 Diretrex 2 Direvria S
>34

Fonte: Elaborado pela autora.

Descrigdo de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. E em baixo ao lado
esquerdo encontramos um quadro com desenho de um lapis, um quebra-cabeca
e 0 abaco.
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Jogo "Aprendendo a Somar”

sy P
Duplas: 1* Rodada 4 Oiretrie’s

José Gabriela Juntos ‘
Prisstipie &
1 3 - 4 Diretriz 4
Principio &
Diretriz 2

Primcipio It

lm — Diretriz6 938
i
\ |

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Em baixo, temos
um desenho de uma folha de caderno, com uma operacéo de matematica, temos
desenhos de ovos, representando a quantidade de nimeros descrita e dois dados
no canto superior direito da folha. E em baixo ao lado esquerdo encontramos um
guadro com desenho de um lapis, um quebra-cabeca e o dbaco.




* Para estudantes cegos annREE
ou baixa visdo: (om ]
relacdo aos ingredientes e A CEREELELE EEEEES

] "( ‘(’]1,‘4 = s i g
1Y) nu outro
at dafd qQuUe 0
0t 110
Principio Ik Princigso it N
Diretriz 2 Diretriz 5
Duplas: 1* Rodada 51 i
2 P 3 t * Para estudantes autistas:
José Gabriela Juntos D professor pi i
1 3 - 4 ‘
_—
-
Prieciplo I Principio 11 mt - taref
[r Deretriz % Diretriz 4  Fachgerky it Jas i o A >35

Fonte: Elaborado pela autora.

Descricao de imagem: Péagina do e-book, com o fundo em branco, com detalhes
em azul claro e rosa escuro, na parte superior, no canto esquerdo um semicirculo
em azul claro, no canto direito uma bandeirinha em amarelo. Em cima e na parte
de baixo, temos um desenho de uma folha de caderno, com uma operacao de
matematica em braille, temos desenhos de ovos, representando a quantidade de
nimeros descrita e dois dados no canto superior direito da folha. E em baixo ao
lado esquerdo encontramos um quadro com desenho de um lapis, um quebra-

cabeca e 0 abaco.
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Referéncias

151 Revista Praxis Educaclonal it
. Adaptacdes Curriculares na Inclusiio Escolar

1. Desenho Universal

A5T Universal Design for Learning guldelines version 2.0 VWawelicd

il Design for Leamning Guidelines version 2.2 |
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8. Concluséao

A presente pesquisa teve como objetivo principal discutir aspectos destacados por
professoras que ensinam matematica nos Anos Iniciais ao escolherem e aplicarem tarefas
para contextos que se pretendem inclusivos.

Para isso, e apoiados por teorias que pudessem ajudar a compreender esses
contextos, encontrou-se o Desenho Universal para a Aprendizagem.

O DUA tem como objetivo ajudar na flexibilizagdo do curriculo, sendo o
planejamento integrado com a pratica pedagogica, ou seja, 0 seu foco € a aprendizagem e o
ensino para todos os estudantes, através de seus principios, diretrizes e pontos de verificacao,
de forma que podem ser usados para preparar uma tarefa mais inclusiva para os estudantes.

Segundo Barcelos, Machado e Martins (2021), o DUA vem de encontro com a
Educacdo Inclusiva, pois com o auxilio das professoras busca trazer diversos recursos e
materiais para flexibilizar o ensino e atender a diversidade encontrada em sala de aula.

Assim, nesta pesquisa tedrica, buscou-se compreender sobre o DUA, bem como
encontrar estudos que o aplicassem no ensino de matematica. Essa base conceitual ajudou a
entender como é elaborado o Desenho Universal para a Aprendizagem no Brasil e como sdo
aplicadas as suas diretrizes em sala de aula.

Observou-se que, com o progresso das investigacdes, 0 DUA tem sido mencionado
e empregado por pesquisadores no Brasil, mas, infelizmente, ainda é pouco conhecido pelas
professoras em sala de aula. Isso foi constatado durante as entrevistas realizadas pela
pesquisadora nas instituicoes de ensino em que trabalha.

Durante as entrevistas realizadas, as professoras puderam expor suas opinides sobre
as tematicas levantadas, tais quais: formacdo inicial e continuada, o DUA, documentacdes
da sala de recursos, 0s recursos didaticos e as tarefas acessiveis.

No processo de entrevista, uma fragilidade que ocorreu e que foi observado durante
as respostas, é que por trabalhar e conhecer as professoras entrevistadas em ambito
profissional, em alguns momentos, percebe-se que elas ndo estavam relatando o que elas
realmente pensam sobre as questfes acerca da inclusdo, por conhecé-las, isso pode ter
contribuido para que elas relatassem apenas coisas benéficas sobre a tematica estudada.

Mas, também tivemos coisas positivas, como ver que muitas professoras buscam
por formag&o ou entdo recursos para 0s seus estudantes, independentemente de ser apoiado
pela Educacao Especial.
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Ainda sobre as entrevistas, para o processo das analises pudemos perceber que todas
elas relatam que suas formacdes ainda sdo mais tedricas do que préticas, o que influéncia na
experiéncia para lidar com os estudantes apoiados pela Educacdo Especial, pois as
participantes ndo se sentem preparadas para trabalhar com esses estudantes.

Assim, podemos perceber os impactos que estas situagbes podem acarretar na
aprendizagem dos estudantes apoiados pela Educagdo Especial, pois eles estdo ali para
permanecer e ter 0 acesso ao conteudo e ndo estar por estar saindo sem desenvolverem-se.

Capellini (2018) destaca a necessidade de que a teoria e a pratica estejam lado a
lado e que os professores tenham consciéncia disso, assim, as professoras poderéo se sentir
cada vez mais preparadas para trabalhar com os estudantes apoiados pela Educacdo Especial.

Também destacamos outro ponto que as entrevistas mostraram foi que, as
professoras, que participaram, ndo conhecem nada sobre o DUA, ou seja, apesar dos cursos
de formagéo continuada, elas ndo tiveram contato com a referida abordagem. Contudo, como
vamos querer que as professoras pensem de forma diferente sobre a incluséo, se 0s novos
conhecimentos ndo séo discutidos com elas?

Por isso € tdo necessario repensar a formagdo das professoras, ndo apenas pelo
pouco conhecimento sobre o DUA, mas também por diversas situacdes, desde a formacao
inicial, com disciplinas em suas matrizes curriculares que incentivem os estudantes de
graduacdo a se familiarizar com a tematica da inclusdo, até a formacéo continuada, em que
as professoras possam ampliar seus conhecimentos e aplicar em suas praticas. Essa formacgéo
deve sim ter teorias, para que, assim, as professoras possam avancar em seus conhecimentos,
mas, junto disso, as professoras podem compartilhar trocas e suas experiéncias uns com 0s
outros, levando a novas descobertas.

Assim, podemos retomar o que foi citado nestas pesquisas, quando Duarte (2003)
traz a questdo do “recuo da teoria”, ja explicado anteriormente, ou seja, as professoras
precisam buscar meios de aliar aquilo que eles aprenderam nas formacdes iniciais e
continuadas com a sua préatica, promovendo assim, discussdes e reflexdes com seus pares.

Ainda nas entrevistas, vimos que as professoras tém consciéncia da necessidade
sobre as tarefas acessiveis em sala de aula, mas que ainda muitas delas ficam apenas na
retomada do contetdo em forma oral, o que pode levar os estudantes a ndo superar as suas
barreiras. Assim, € necessario que os professores busquem utilizar os recursos didaticos nas
aulas de Matematica, podendo auxiliar assim a todos os estudantes.

Portanto, para contribuir, devemos retomar sobre o trabalho colaborativo nas

escolas, a fim de colaborar com as a¢des de todos os envolvidos, retomando assim as trocas
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entre as professoras, para que estes momentos sejam cada dia mais frequentes em sala de
aula e para que possamos nos empoderar dos conhecimentos do DUA e aliar em nossa
pratica, pensando em todos os seus estudantes.

Vimos que muitas das professoras entrevistadas compreendem os beneficios das
tarefas acessiveis para os outros estudantes, o que poderia ser realizado se elas se
conhecessem o DUA e colocassem suas diretrizes, principios e pontos de verificagdo em
pratica, poderiamos assim, ter avancos significativos na aprendizagem de todos os
estudantes. Por este motivo, acreditamos que o Recurso Educacional ira contribuir com a
pratica das professoras, pois elas terdo acesso as diretrizes, aos principios e aos pontos de
verificacdo, que poderdo auxiliar as professoras na elaboracdo de aulas que possam
contemplar a todos os estudantes em sala de aula.

Para concluir, podemos pensar que esta pesquisa podera contribuir com as
discussbes do DUA nos Anos Iniciais e com 0s avangos que estamos tendo nas escolas
qguando pensamos em inclusédo, pois aqui trazemos conceitos que muitas professoras ainda
desconhecem e que ao terem acesso poderdo auxilid-los ou até mudar as perspectivas que

eles tém sobre o processo de inclus@o nas escolas.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL)

44U

- Universidade Estadual de Maringa NS
EM TE Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes "_."
Mestrado Profissional em Educacio Inclusiva- PROFEI

s
ora SN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o {(a) senhor (a) para participar de uma pesquisa intitulada
“Contribuigées do Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino da
matematica em tarefas de sala de aula para alunos apoiados pela Educacao
Especial”, realizada pela mestranda Daniele Silva de Brito, sob orientacao do
professor Dr. Fabio Alexandre Borges, na Universidade Estadual de Maringa.

Por favor, leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo.
Caso haja alguma palayra ou frase que n3o consiga entender, converse com a
pesquisadora para que ela possa esclarecer. Caso aceite participar da pesquisa e
tenha ficado esclarecido os termos abaixo, assine ao final deste documento, em
duas vias, sendo uma via sua e outra para a pesquisadora responsavel. Senhor (a)
tem total direito de ndo querer participar ou entdo de desistir em qualquer uma das
etapas da pesquisa ndo sendo causado nenhum prejuizo.

A proposta do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar

tudo sobre a pesquisa e solicitar a sua permissdo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Contribuicées do Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino da
matematica em tarefas de sala de aula para alunos apoiados pela Educacdo
Especial

Orientador: Professor DR. Fabio Alexandre Borges

Orientanda: Daniele Silva de Brito

Participante:

O objetivo da pesquisa & saber como os professores dos Anos Iniciais,
pensam as tarefas do ensino de matematica para contextos inclusivos e tem como
justificativa, compreender se os alunos apoiados pela inclusdo, tem recebido as
tarefas que eliminem as barreiras encontradas durante o ensino.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista
semiestrutura, com perguntas a fim de direcionar melhor a pesquisa, mas deixando
livre para que vocé possa fazer as suas observacGes sobre sua pratica. A
entrevista sera gravada, apenas o audio, afim de que seja feita a transcricao exata

de cada entrevistado, elas serdo arquivadas e apenas os pesquisadores terdo
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acesso. Por este motivo, sua participacdo & importante, pois espera-se que a
pesquisa possa contribuir para uma melhor compreensao sobre as questdes das
tarefas de matematica realizadas em sala de aula.

Pesquisas realizadas com seres humanos envolve algum tipo de risco.
Neste estudo, os possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na
pesquisa sdo, algum constrangimento e desconforto para expor suas ideias ou
cansaco para responder as perguntas. A fim de evitar ou diminuir fais riscos, a
pesquisadora estara atenta e lembrara para os entrevistados sobre o sigilo das
informacdes e os fins da pesquisa, sobre sua importancia e de suas contribuicdes
para a tematica.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis
beneficios resultantes da sua participacdo na pesquisa sdo, a contribuicdo do
conhecimento sobre o assunto estudado, ou seja, como os professores pensam a
inclusdo, além, de contribuir de forma indil_’eta para a elaboracdo de orientacdes de
tarefas de matematica na perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem,
podendo ser utilizado em suas praticas futuras.

Sua participacdo na pesquisa €& totalmente voluntaria, ou seja, ndo €&
obrigatdria. Caso o (a) senhor (a) decida n3o participar, ou ainda, desistir durante o
andamento da pesquisa ndo havera nenhum prejuizo ao vinculo institucional. Nao
esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na pesquisa e o (a)
senhor (a) ndo tera nenhuma despesa durante a pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a sua
identificacdo ndo sera divulgada, uma vez que sera guardado sigilo. Para qualquer
outra informacdo, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a pesquisadora
pelos  seguintes meios (43) 9  9657-8693 ou pelo e-mail:
danielebrito2901@yahoo.com br ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG-sala 4 — 87020-900, Maringa-PR,
Telefones: (44) 3011-4597 ou 3011-4444 ou pelo e-mail: copep@uem.br.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido
ao senhor (a), o livre acesso a todas as informacées e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que o (a) senhor (a) queira
saber antes, durante e depois da sua participacdo.
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A pesquisa so sera iniciada apos a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa, da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Para tal, & preciso ter
atencdo e requer protocolos que garantem a integridade e os direitos dos
voluntarios participantes das pesquisas. Na UEM, a Resolugdo 014/2017-CEP
regulamenta as atividades intemnas do Comité Permanente de Etica em Pesquisa
Envolvendo os Seres Humanos. O COPEP é responsavel pelo acompanhamento
das pesquisas desenvolvidas na Universidade Estadual de Maringa (UEM) que
envolvem seres humanos, em atendimento ao disposto na Resolucdo 466/2012, do
Conselho Nacional de Saudde, e normas complementares. Para que seja aprovada
a pesquisa, ela passa por vanas etapas que segue uma serie de exigéncias, sendo
apenas iniciada apos a sua aprovacdo pelo Comité.

Esse termo & assinado em duas vias, sendo uma do (a) senhor (a) e outra
para os pesquisadores.

Declaracao de Consentimento.
Eu, .
fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha

participac3o, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da
pesquisa, sabendo que n3o irei ganhar nenhum tipo de remuneracio e que posso

sair quando eu quiser da pesquisa.

Nome do participante da pesquisa Nome da pesquisadora

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora

oAt/ /
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Nos. Professor Dr. Fabio Alexandre Borges e a pesquisadora académica Daniele

Silva de Brito. declaramos que fornecemos todas as informagdes referentes ao projeto de

pesquisa supra nominado.

Maringa-Pr, de de

Aszinatura do Pesquisador Aszinatura da Pesquizadora
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Apéndice B: Roteiro de entrevista semiestruturada

Roteiro da entrevista

1. Dados Pessoais

1) Nome completo:

2) Pseuddnimo:
3) Idade:

4) Género:

5) Nome da escola onde atua:

1.2 Formagcao.

1) Qual a sua formacao inicial?

2) Tem pos-graduacdo? Quais?

1.3 Experiéncia profissional.

1) A quanto tempo leciona?

2) Qual turma leciona atualmente?

3) A quanto tempo atua nesta escola?

4) Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacéo especial? Quantos?

Quais as especificidades?

Perguntas semiestruturadas para os professores

1. Na sua formacéo inicial vocé teve discussdes sobre a inclusdo? Comente.

2. Na sua formacéo continuada voceé teve orientacdes ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educagéo especial? Comente.

3. Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com

estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.



10.

11.

12.
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Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educacéo
especial? Comente.

Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacdo especial, que sdo elaborados pelas Sala de
Recursos Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)? Vocé acha
que € possivel fazer uma tarefa para todos?

O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para uma
turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacao especial e os demais?
Comente. Exemplo.

Quando vocé percebe que algum estudante ficou com alguma dificuldade na aula de
matematica, o que vocé faz? Justifique.

Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educacdo especial? Comente.

Para vocé, o que sdo adaptacBes de atividades de matematica pensando em
estudantes apoiados pela educacéo especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.
Vocé consegue usar com outros?

Vocé realiza adaptacdes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacdo especial? Se sim, o que vocé leva em consideragdo como
fundamental nessas adaptac6es? Comente. Exemplo.

Gostaria de complementar com alguma outra informacdo que nédo tenha sido

abordada?
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1.2 Formacéo.
1) Qual a sua formagéo inicial?
Kétia: Pedagogia

2) Tem poés-graduacdo? Quais?
Katia: Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial: Surdez, Neuropsicopedagogia e
Psicanalise.

1.4  Experiéncia profissional.
1. A quanto tempo leciona?
Katia: 14 anos

2. Qual turma leciona atualmente?
Kétia: Fundamental I- 5° ano.

3. A quanto tempo atua nesta escola?
Katia: 9 anos
4. Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacéo especial?

Quantos? Quais as especificidades?

Katia: Sim. 4 TDAH, 2 TEA, 1 Dislexia, 1 Disfasia da fala, 1 Altas Habilidades e 1 DI. Em
duas turmas de quintos anos.

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formacao inicial vocé teve discussdes sobre a incluséo? Comente.

Kétia: Na formagdo, a gente tem sim, na grade tem até as disciplinas, né. Mas, 0 que eu
posso dizer da formac&o? E muita teoria, pura teoria, e na pratica agora, vendo o que foi
aprendido na teoria e na pratica é muito longe. Entdo € um abismo, né, entre o que foi falado
e a realidade, t4, entdo assim a formacdo pouco ajudou, muito pouco, sé nos deu um

parecer, né, o que €, o que o ideal de uma inclusdo a meu ver esta bem longe da realidade.

2) Na sua formacéao continuada vocé teve orientacOes ou discussdes para trabalhar
com estudantes apoiados pela educacao especial? Comente.

Kétia: Deixa-me pensar, porque tenho que olhar para os dois padrdes, inclusive o do Infantil
[até 0 ano passado (2023) ela trabalhava na Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, este
ano (2024) ela passou o padrdo do Infantil para ficar os dois no Ensino Fundamental]. Eu

acho que ndo, sinceramente. Eu acho que, principalmente aqui na prefeitura, eles ddo mais
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para quem € apoio, o professor de apoio, entdo como eu nunca fui professora de apoio, né,
0 que € um erro, por que se eu sou a professora regente eu deveria também receber a mesma

formacao que o apoio, porque sao os dois professores, entdo, ndo tive.

3) Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Kétia: Na escola sim, [referindo-se a profissional da SRM]. Toda vez que eu preciso, sempre
esteve presente [referindo-se a profissional da SRM], né, para me ajudar, para me apoiar,
me orientar nos meus momentos de crise. Vocé foi o maior suporte que eu ja tive, a
[referindo-se a professora anterior da SRM] também sempre me ajudou. J& 0s recursos,
tenho porque vocés nos dao liberdade [referindo-se a equipe pedagdgica e a professora da
SRM]. Mostra os trabalhos que tém, os jogos e todos o0s recursos, né, tudo o que tem na
escola e que ela oferece e também vocés nos ajudam a buscar fora, ndo s6 aqui, né, mas

como buscar fora, em sites e aplicativos, entao isso sim.

4) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educacgédo
especial? Comente.

Kétia: Olha, preparado ¢ uma palavra bem complicada, acho que a gente nunca ta
preparado para as coisas, né. Vocé pode estar disposto, eu acho que seria assim, estar
disposto a trabalhar, porque eu sei que tem professor que fala: ai, Deus me livre, eu ndo
quero inclusao, ai, eu ndo quero TEA, ai, eu ndo quero isso. Eu ja ndo sou esse professor,
eu sou assim, ah, quem que vem? N&ao tem conhecimento e o conhecimento a gente busca. E
aforma, né, de trabalhar ou a gente busca conhecimento, buscar os meios, eu acho que mais
do que estar preparado, acho que poucas pessoas ta ali preparadas ou, a ndo ser aquelas
que ja estdo atuando ha muito tempo, e outra, sempre tem novo, ne, um TEA nunca é igual
ao outro, um TDAH néo é igual ao outro, entdo preparado acho que é meio complicado,
porque cada crianga € uma crianca diferente, e precisa e tem as suas necessidades, e eu ndo
posso falar, eu ja trabalhei tantos anos com isso e achar que vai ser da mesma forma. Entéo,
acho assim, acho que a gente tem que estar mais € disponivel, acolher aquela crianca da
melhor forma, é, sem que seja um peso, né, ah, vai ser um peso para mim trabalhar com

IS0, ndo, eu acho que a gente pode sim estar disponivel a ajudar aquela crianca.
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5) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacao especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Kétia: Ajuda muito. Quando eu tenho um aluno, eu sempre falo: cadé o laudo? Eu gosto de
pegar a documentagao que a crianca tem, eu gosto de ler as orientacdes que ja foram dadas.
Entéo eu gosto de me basear por aquilo que eu ja té ali lendo né. Antes de receber a crianca,
eu quero saber qual o problema que ela tem, o que ja foi feito, o que que eu posso fazer, o

gue eu posso dar continuidade, o que eu posso melhorar? Entdo tenho acesso, sim.

6) Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se
sim, o0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?

Katia: Desenho? J&, mas eu ndo tenho muita no¢édo do que é néo.

7) Vocé ndo tem ideia do que seja? O que vocé pensa que €?

Kétia: Entdo, ndo sei. Pode ser desenho, desenho universal para aprendizagem. Bom,
primeiro momento, eu achei que era assim analisar a crianga, o desenvolvimento dela
atraveés de desenho, depois eu fiquei pensando, seré que é um mapa, algum mapa conceitual,

uma coisa, nao sei, na realidade, ndo sei o que é. (Risos).

8) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacgdo especial e 0s
demais? Comente.

Kétia: Primeiro, eu analiso o contetdo, né, que é disponibilizado pela Secretaria, 0
contetido que ta posto ali, ai eu vou pensar, isso daqui eu vou ensinar dessa forma para os
alunos, pro fulano, eu vou ter que encontrar aqui uma forma, uma imagem, um material
concreto, sempre penso nos recursos, né. Entdo, vou ensinar de uma forma geral, depois eu
vou mostrar outras formas de realizar as atividades, outros meios de ensinar, video, eu gosto
de usar video, eu gosto de usar os materiais concretos, eu gosto de mostrar imagem, 0s

exemplos, eu gosto de trabalhar muito com o exemplo.

9) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais ficou com alguma dificuldade na aula de matematica, o que

vocé faz? Justifique.
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Katia: Retomo com a turma, porque talvez ndo seja s6 a duvida daquele. Quando estou
explicando, eles falam: “professora, ah professora, ndao entendi tal coisa”, entdo vamos ld,
vamos explicar, vou explicar novamente desde o inicio, quem ainda ndo entendeu, presta
atengdo. Chamo a turma, porque nem todo mundo tem coragem de falar: “professora ndo
entendi, ndo sei”. Entdo, dai eu retorno com a turma, depois eu vou individual, fago
correcao das atividades para ver quem fez, quem nao fez, pergunto o que vocé entendeu?

Dai vou no individual.

10) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educacao especial? Comente.

Katia: Eu explico de todas as formas que consigo, fazendo as operagdes, desenhando,
explicando, fazendo link com outras, chamando atengdo. Por exemplo: “O que é fra¢do? A
fracdo é a divisdo. Olha so, tanto divido por tanto ndo € isso? Olha aqui na fracéo, isso
divido por isso, quanto que é? Ou isso multiplicado por isso, quanto que da?”. Entdo, eu
vou tentando fazer links para que eles associem, né. “A fra¢do é o que? E uma divisdo.
Como que é dividida? O numerador, denominador”. Vou explicando, para que a crianga,
entenda. Ai tem a questao que a gente esta na fracdo, por isso que eu estou falando, entao
tem a questdo do numero decimal. Entdo, “olha a fra¢do ela é um numero decimal, ela so
esté representada dessa forma, entao essa fragdo ela representa como no nimero decimal?
Ela tem um inteiro, ndo, entdo aqui é zero?” Entdo, eu vou explicando assim, entendeu?
Fazendo links para ver se eles conseguem entender e associar, porque na realidade nada é

separado, é tudo, né, interligado.

11) Vocé acha que da para preparar uma aula, uma atividade, uma estratégia para
todos os alunos, inclusive para os alunos apoiados pela educacéo inclusiva? Como seria
feito? Me d& um exemplo?

Katia: Eu acho que sim. (pausa) Bom, pensando (pausa). Pensar em uma aula aqui (pausa).
Tipo uma aula de Historia (pausa), ela € mais expositiva, entdo o que vocé pode fazer, vocé
pode dar sua aula expositiva dessa forma, trazendo a crianca, fazendo a crianca pensar no
dia a dia, olha tal coisa fazendo ela remeter a cotidiano dela mesmo, né. La na tua casa,
ndo sei o qué fulano, como que € e tal, chama a atencdo daquele tem dificuldade prestar
atengdo, né, vocé concorda. Entao, esse tipo de aula expositiva, eu gosto até, porque é uma
aula que eles também conseguem participar, consegue responder porque é tudo coisa que
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eles vivem. Ent&o, eu acho que isso é um tipo de aula, e por exemplo Historia, eu gosto de
marcar no quadro, ta vendo aqui, aqui estava os indios, ai eles vieram daqui” e vou fazendo,
mesmo que a gente tem que ter muito mapa aqui na escola, né (risos), a gente ta com falta
de mapa, assim, entdo dai eu uso o quadro para fazer o meu mapa, eu vou desenhando.
Entdo, se acompanha, depois eu fagco perguntas, “a olha, vamos ver o que que vocés
conseguiram aprender hoje, entdo quem que estava aqui? Foi para onde?” Ta eu gosto
muito disso deles, para saber se alguém vai responder, pelo menos, né. “0, agora tal coisa,
vamos la, quem consegue?” Eu acho que é uma forma de fazer participar de uma aula
normal. N&o tive que fazer nada diferente, para quem tem alguma coisa, nada adaptado,
porque ja usei imagem, ja usei exemplo, as vezes alguma coisa, usei video, eu mostrei para

todo mundo.

12) Para vocé, o que sdo adaptacGes de atividades de matematica pensando em
estudantes apoiados pela educacao especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.

Kétia: Eu penso que é uma atividade que vocé da para o teu aluno que tem um pouco mais
dificuldade como material concreto para que ele compreenda mais né? Entdo um material
concreto, porque geralmente as criangas tém dificuldade de internalizar a questdo do
numero. Eu gosto de falar para eles que o0 nimero nao existe, né? Fala o nimero néo existe,
porgue o que é o nimero 4, o que € 0 5? Eu falo ndo € nada eles séo representacées de algo,
se eu falar cinco canetas, eu estou falando das canetas, se eu falo dos alunos, 30 alunos eu
t6 falando que é alunos, mas cadé o nimero? E sé representando quantidade, entdo eu sei
que ¢ dificil para eles abstrair a questao do nimero, entéo se tiver no concreto, trés palitos
vezes cinco palitos, né, entdo se eu colocar aqui, eu acho que é uma forma mais facil de

compreender a questdo abstrata do numero.

13) Vocé poderia me dar um exemplo acima de atividade assim adaptada que vocé faz
na sua sala?

Katia: Vocé fala com os materiais, sem materiais? Um exemplo da [fala de uma aluna] eu
uso muito material concreto com ela tanto os materiais quanto as atividades, né. Entao,
questdo de nimero para ela ja ndo adiantava muito, entdo ao invés de nimero eu colocava
flores, estrelas, barquinhos, entdo, ela contava: “quantos barquinhos tém aqui? Um, dois,
trés, quatro, cinco, mas e aqui tem quanto? Um, dois, trés ta cinco barquinhos mais trés

barquinhos vao contar quanto deu tudo? Vamos, vai contava todos os barquinhos. Quanto
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que deu? Entdo marca aqui numero 8. Entdo, dessa forma com palito as vezes com o

material dourado, material com as pecinhas do material dourado, dessa forma.

14) Vocé realiza adaptacfes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacgdo especial? Se sim, 0 que vocé leva em consideracdo como
fundamental nessas adaptacdes? Comente.

Kétia: Eu penso que esses recursos eles vao ajudar a crianca a fazer sozinha, entendeu.
Tipo, que ela é capaz, penso na capacidade da crianca, entdo se com isso ela vai ser capaz
de fazer essa atividade, coisa que 0s outros ndo precisa desse recurso, entao se eu acho que
ela vai ser capaz, eu acho que o recurso vai ser bom, porque a crianca, ela precisa também
saber que ela é, sentir que ela tem capacidade de fazer o que os outros estdo fazendo, talvez
com recurso a mais, né, e nao nada pronto, nada facil nem para os outros, eu ndo quero
nada facil, eu quero desafios sempre, que a crianga pensa, que a crianga raciocina, que ela
mentaliza alguma coisa para ela poder realizar, entdo coisa muito facil desanima e muito
dificil que ela ndo da conta ela também perde interesse, né. Entéo, eu penso nisso bom vai
ser um pouquinho dificil, mas entdo vai conseguir, entdo eu penso na capacidade dela

conseguir realizar.

15) Gostaria de complementar com alguma outra informacédo que ndo tenha sido
abordada?

Katia: Eu acho assim, que o professor deveria ter mais formacéo. J& que é téo geral e ele
nem sabe quem vai ter na turma dele, entdo acho que as formagdes ndo deveriam separar
apoio, deveria ser para o professor também, eu sou professora, eu preciso de ter orientagdes
e formacoes para lidar com aquele aluno. Quais sé@o as possibilidades, por exemplo de um
TEA? Quais séo as possibilidades de TEA grave e leve e como agir em cada situacdo? Nao
deveria ter tantos alunos numa turma, né, mesmo porque tem um apoio, mas 0 apoio ai nao
da conta de tudo mundo, € muito crianga, entdo, assim que fosse menos, porque a crianca
também precisa ter essa, esse apoio, mas ele precisa ter um apoio de qualidade que possa
estar ali auxiliando, ndo uma muleta, né, também né&o acredito nisso, e acredito também que
o0 professor de apoio deveria receber este tipo de orientacdo. Muitas vezes professor de
apoio ele acha que a crianca é coitada e faz pela crianca, ajuda a crianca nas avaliacGes
dando resposta, entdo assim eu acho que deveria ter mais seriedade que eu ndo vejo, porque
eu ndo tenho dé de crianca e também nédo ajuda ndo, ndo sabe tua nota é essa, vocé néo leu

direito, porque eu sei que a crianga tem condicdes de ler e entender. Agora eu vou deixar a
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crianga, ah eu vou ajudar, a coitado, sendo vai ficar tirar vermelha, vai ficar com néo sei o
qué, ué por ai, eu acho que tem que ser o que €. Olha tirou isso aqui tem capacidade? Eu
acho assim, o professor precisava estar junto com o apoio nessa formacéo e receber as
mesmas orientacdes e é 0 que ndo acontece aqui, entdo é complicado por isso, a gente tem
que buscar fora, ficar buscando fora, né, quando ta muito aflito, e agora o que eu vou fazer?

Porque essa crianca, nessa atividade, entdo € isso.
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Apéndice D: Entrevista professora Paty
1.2 Formagao.

1) Qual a sua formacdo inicial?

Paty. Pedagogia

2) Tem poés-graduacao? Quais?
Paty. Sim. Educacéo especial
1.5  Experiéncia profissional.

1) A quanto tempo leciona?
Paty. Quase 5 anos.

2) Qual turma leciona atualmente?
Paty. 3° ano

3) A guanto tempo atua nesta escola?
Paty. 1 ano e meio

4) Na sua turma, vocé leciona para estudantes apoiados pela educacéo especial?
Quantos? Quais as especificidades?

Paty. Sim. Na turma do periodo matutino séo 5 alunos — TEA, TDAH, TOD e paralisia
cerebral/paralisia fisica/DI. Na turma do periodo vespertino, tenho 1 aluna — DPAC.

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formacao inicial, vocé teve discussdes sobre a inclusdo? Comente.
Paty. Nao me recordo ter tido uma discussao sobre a inclusédo. A incluséo eu aprendi mais
na pratica mesmo.

2) Como foi essa aprendizagem na pratica?

Paty. Troca com outros professores, na pos que eu fiz, embora foi comprometido um pouco
pela pandemia, né. Entdo, ficava mais online. Algumas discussdes foram levantadas e
através de pesquisa propria mesmo, né! As vezes, pegava um caso mais dificil, também tem
atroca de informagdes com outros professores que tinham um pouco mais de conhecimento,
as vezes a propria internet trazia, né, um pouco de informacéo.

3) Na sua formacéo continuada, vocé teve orientac6es ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? Comente.

Paty. (pausa e risos) Para ser bem sincera, nada muito especifico, o que a gente tem é o que
eu falei, né, sdo ajudas de colegas, que nem vocé que fazem parte [referindo-se a
profissional da SRM], né, (pausa) que acabam auxiliando mais a gente, direcionando um

pouco mais nosso trabalho.
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4) E nem nos cursos de formacéao da prefeitura? Como que sao esses cursos?

Paty. Até vem algumas informacdes, mas acho que é muito tedrico sabe. A gente, acho que
na verdade, a nossa realidade é um pouco diferente da teoria. A gente precisa ter a pratica,
a questdo pratica, né, o que fazer realmente, né? Como se comportar perante uma situacéo

com um pouco mais de dificuldade.

5) Na escola onde atua, ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Paty. Aqui nessa unidade, temos materiais, né, que sdo fornecidos. NO6s temos uma
professora [referindo-se a profissional da SEM] que orienta a gente de uma forma mais
especifica, mas é mais em caso mais especificos mesmo, no geral mesmo, assim, eu acho
gue ainda deixa a desejar, sabe, na questao de mostrar mesmo, porque vocé sé fica sabendo
do material que vocé tem dentro da unidade quando vocé vai atras, entdo, eu acredito que
esse material deveria ser apresentado pela gestdo de uma forma diferenciada pro
conhecimento do professor, né. Porque, por exemplo, se chegar um outro professor, ele nem
sabe do que existe dentro da unidade, porque nao foi apresentado, entdo, quando ele néo se
depara com uma situacd@o que ele precisa questionar o que ele precisa ir atras ou algum
outro colega informa, vocé ndo tem acesso essas informagdes. Entdo, acredito, que deveria
ser feito um trabalho um pouco diferenciado, nesse sentido de apresentacdo mesmo dos
recursos que tem, sabe, do professor se apropriar aquilo que até onde ele pode ir com o

recurso que ele tem, muitas vezes existe e nem esta sabendo.

6 ) Vocé tem o apoio desse profissional? Ele d& orientagdes para vocé sobre os alunos
apoiados pela educacdo especial? Como é feito esse trabalho?

Paty. (pausa e aponta para mim) E, eu tenho por vocé, né, [referindo-se a profissional da
SEM] risos). Que acaba abracando ai as causas e acaba trazendo para a gente um pouco
de conhecimento, compartilhando todo seu conhecimento e dos materiais que a gente tem

acesso. Mas normalmente, assim, da gestéo ndo vem nada.
7) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educagdo
especial? Comente.

Paty. Sinceramente, nao.

8) E o0 que vocé falta para vocé estar preparada?
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Paty. Eu acho que mais conhecimento.

9) Em que sentido?

Paty. Mais conhecimento. Acho que mais formacao especifica na parte pratica, de como
trabalhar com esses alunos. Eu acho que a teoria a gente até tem, mas o conhecimento
pratico, acho que ainda falta muito e, cada dia mais, vem chegando pra gente situacfes

muito diferenciadas do que a gente esta acostumado.

10) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacao especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Paty. (pausa) Documento? Nao € aquele que a gente faz?

11) E, os documentos?

Paty. E aquele que vocé, que a gente acaba construindo, né, mas nada assim que venha
pronta, especifico, ndo.

Esse que a gente formula, sim, eu acho que ajuda bastante, tanto é que, as vezes, até dou
uma olhada, porque, as vezes, tem dificuldades que vem pontuadas por outro professor, por
exemplo, que ndo foi observado nesse periodo que esteve comigo, entdo quando isso
acontece vocé ja sabe que é um habito normal do aluno que ja aconteceu anteriormente,

entdo acaba auxiliando sim.

12) Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?
Paty. Nao.

13) O que vocé imagina que seja o0 Desenho Universal para a Aprendizagem?

Paty. Sei Ia, é algum projeto no sentido artistico (risos), ndo sei, ndo fago ideia.

14) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e 0s
demais? Comente.

Paty. Bom, no geral, o curriculo do ano, né, mas eu tento chegar proximo da realidade
deles, do que eles tém apropriado, porque que eles ja tém e o que eles precisam evoluir.
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Agora, os de inclusdo também partem do mesmo principio, tento manter a grade curricular,

mas dentro do que eles sdo capazes de executar.

15) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes, que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais, ficaram com algumas dificuldades na aula de matematica,
0 que vocé faz? Justifique.

Paty. Eu peco (risos), na verdade, tento buscar outras técnicas de intervencdo, né, até
didatica mesmo, muitas vezes eu mudo, entdo, por exemplo, que nem esses dias, nds
trabalhamos substantivo, eles ndo compreenderam da forma que foi proposto pelo livro
didatico que foi ofertado, entdo, vamos dar explicacdo, no outro dia eu trouxe uma
atividade, né, por estar proximo ai do dia das méaes, entédo, agora nos vamos fazer o trabalho
diferenciado, voltado para o lado artistico, porque é uma coisa que chama atencéo deles,
entdo, prende atencdo, entdo, agora nds vamos trazer caracteristicas para mamae, entédo
fui buscar uma forma diferenciada de trabalhar o mesmo conteido e ai eles acabam

compreendendo. Principalmente quando se torna um pouco mais ludico.

16) E quando isso acontece em uma aula de matematica? Que recursos que vocé usa?
O que vocé faz?

Paty. O material concreto, jogos, depende da aula. Depende do que, por exemplo, que nem,
a gente ta trabalhando subtracdo, alguns alunos apresentaram dificuldade na questao do
emprestimo, entdo nds vamos fazer com o desenho, ai eu estudo todos os valores posicionais
que da dentro da conta, né, a gente ta trabalhando com a segunda ordem ainda, para eles
compreenderem, entdo a gente faz como se fosse uma historinha, entendeu. Entdo — “Olha
o Fulano tem tanto, precisa disso, que que ele faz? Aonde que ele vai buscar ajuda?” — e

a gente vai trabalhando nessa parte mais ludica para eles compreenderem.

17) Essas atividades vocé usa também especifico para as criangas que sdo apoiadas pela
educacao especial?

Paty. Entéo, os alunos de incluséo, por ter a professora de apoio, normalmente ofereco o
material, normalmente com o nivel relacionado as dificuldades deles. E ai a professora que
faz a intervencdo [referindo-se a professora de apoio], entdo quando acontece a nao se

apropriou a gente retorna com a atividade um pouco diferente.
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18) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educacao especial? Comente.

Paty. Os materiais concretos.

19) Que material que vocé utiliza?

Paty. Para o0 nosso ano, bastante material dourado, as fichas escalonadas, né. Que mais
gue a gente usa? A gente usa muitos jogos também, entdo, assim, dados geralmente esta
presente, porque o dado, ele da para trabalhar bastante coisa, né. Entdo, bastante jogos,
nunca 10, que sdo com palitos e elasticos, a gente comeca depois transformar o material
dourado, também é muito utilizado no inicio do ano, né. Até agora uns que ainda néo se
apropriaram, o trabalho com esse tipo de material, porque é o que a gente tem que é
ofertado para nos, né. Entdo assim, bastante jogos e esses tipos de materiais que para o

nosso ano letivo é o mais assertivo.

20) Para vocé, o que sdo adaptacdes de atividades de matemética pensando em
estudantes apoiados pela educacéo especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.

Paty. (Risos) Ai Deus, vamos la. E o que eu entendo por adaptac&o de atividades? (pausa e
suspiro). E o que eu penso que eu tenho que fazer? N&o, eu acho assim, adaptar, eu acho
que a adaptacdo ndo deveria ser s6 para os alunos de inclusdo, né. Porque eu tenho aluno
que ndo é de inclusdo que ndo € ndo escreve, e esses nao tém direito de uma certa forma,
né. Mas assim, eu acho que fazer uma atividade adaptada e vocé trazer para realidade do
aluno adaptar aquela atividade de acordo com a idade de cada aluno, o que eu acho que

seria totalmente inviavel na proporcao da quantidade de alunos que nés temos hoje.

21) Vocé realiza adaptac@es em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacdo especial? Se sim, o que vocé leva em consideragdo como
fundamental nessas adaptagdes? Comente.

Paty. Como assim? O que eles podem utilizar para desenvolver?

22) Que adaptacao que vocé faz Ia dentro do conteildo de matematica para os alunos
apoiados pela educacéo especial?

Paty. Entao, com relacdo ao meu aluno [questionou se poderia o nome do aluno] Como ele
é bastante comprometido, entdo a gente trabalha, por exemplo, bolinha de papel crepom,
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entdo, ele faz porque a gente precisa trabalhar também a coordenacéo motora, entdo, a
gente junta com a matematica, ele faz a contagem do material concreto, ele usa nimeros de
EVA, que ele é mais grosso por conta, né, ele precisa do tato também, hoje nds usamos
palito e elastico, é uma coisa que para ele foi totalmente nova, entéo ele fez a contagem em
vez de usar agrupamentos com palito e elastico, ne, ndo teve tanto sucesso, mas ele ja

interagiu de uma forma diferente, entéo, sao esses tipos de materiais. Figuras também.

23) Entdo, quando vocé ta preparando esse material, né, o que que vocé leva assim em
consideracdo, quando vocé ta preparando essas adaptacdes, que que vocé leve em
conta?

Paty. Primeiro nas dificuldades do préprio aluno e segundo o material que eu tenho

disponivel na escola.

24) E se caso ndo tivesse recursos?

Paty. A gente acaba providenciando, acaba comprando.

25) Gostaria de complementar com alguma outra informacédo que ndo tenha sido
abordada?

Paty. Nao, eu s6 acho que a gente, eu penso assim (pausa), como profissional mesmo,
olhando pra mim mesmo, eu penso que a gente ndo esta tdo preparada assim para lidar com
essa inclusdo da forma que esté vindo, sabe. Eu acho que € aquilo que eu falei, né, a questéo
da pratica mesmo. Acho que isso deveria ser melhorado assim em todos os ambitos, né. Nao
€ s0 o querer o ter que fazer, mas, assim, qual que é a preparacdo que o professor tem?
Outra questdo, assim, que eu fico muito preocupada, é de colocar, por exemplo, varios
alunos de apoio, né, com laudo, para uma professora s6 porque as especificidades sao
totalmente diferentes. E ai eu acho que o professor ndo consegue entregar com qualidade
tudo aquilo que ele poderia se fosse um atendimento especifico. Entdo sdo sé essas questdes

que assim que eu fico um pouco em conflito, mas € um conflito pessoal, conflito interno.

26) E vocé acha que essas questdes de que vocé falou de pratica deveriam comecar
onde?

Paty. Da formacao da propria graduacao, né? E muito tem se discutido nas reunides que
eu participo que a gente deveria mexer na grade curricular do préprio curso de pedagogia

mesmo, porque, porque é muito tedrico, né. E ai o que é pratico? E quando vocé vai fazer
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estagio, entdo, eles deveriam de antever isso, para poder trabalhar de uma forma mais
dinamica, uma forma diferente para a gente conseguir se apropriar do tedrico no pratico e
isso infelizmente ndo ocorre, pelo menos na época que eu me formei. Entdo acho que isso
jé deveria ter vindo na propria graduacdo mesmo, ndo é na pos. Porque na pos, se vocé for
pensar, que nem a que eu fiz foi totalmente teérico, né. Eu néo tive, por exemplo, uma
disciplina, que — “ah vamos trabalhar prdtico, isso na prdtica” — né. “Ah vamos ld, traz
um conceito, mas como isso na pratica funciona? ” — entdo vem muito com o tedrico, tedrico
ndo bate muitas vezes com o que é realmente, né, por exemplo, tem — “ah, mas isso aqui
ndo é caracteristico desse tipo de laudo. Mas, entéo, tem, tem alguma coisa, opa, espera I3,
entdo, como que eu vou proceder, né?” — entdo, ndo tem uma cartilha, mas acho que a

gente deveria de ter algumas orientacdes na pratica de como executar.
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Apéndice E: Entrevista professora Helena

1.2 Formagao.
1) Qual a sua formagéao inicial?
Helena: Magistério/ Pedagogia

2) Tem poés-graduacgdo? Quais?
Helena: Sim. Em Psicopedagogia Institucional.
1.6 Experiéncia profissional.

5) A quanto tempo leciona?
Helena: Leciono a 10 anos: 6 anos na Educacéo Infantil e 4 anos no Ensino Fundamental
l.

6) Qual turma leciona atualmente?

Helena: 3° ano

7) A guanto tempo atua nesta escola?

Helena: Atuo nessa escola a 4 anos.

8) Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacéo especial?
Quantos? Quais as especificidades?

Helena: Sim! Nessa turma leciono para 3 alunos TEA, 1 aluno com deficiéncia auditiva.

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formacéo inicial vocé teve discussdes sobre a incluséo? Comente.

Helena: Acho que sim, tanto, porque eu fiz magistério antes de fazer a pedagogia. Entédo
tanto no magistério, a gente tinha uma semana que a gente fazia um evento e tinha palestra,
e eu fiz no IEEL, entdo todo ano além das disciplinas especificas que a gente estudava sobre
educacéo especial, a gente tinha uma semana da Educacéo Especial e a gente fazia sempre
palestras, ai vinham uns professores de fora, conversavam com os alunos e era bem legal,
porque a gente fazia alguns teatros e tal, era Ensino Médio. Mas na pedagogia, eu tive, eu
senti um pouco mais de falta assim de rodas de conversa e discussdes, mas eu fiz EAD, entéao
teve essa questdo também, entdo a gente tinha as aulas, tinha um video, a professora falando
sobre, mas também a gente ndo teve na pedagogia nada muito pratico em relacdo a

educacao especial, entende?
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2) Na sua formacao continuada vocé teve orientagdes ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacao especial? Comente.

Helena: Eu tive como professora de apoio, eu tive algumas palestras, né, relacionadas ao
autismo que a secretaria de educac@o sempre passa para gente, entdo eu tive. Eu fiz também
a minha especializacéo, foi psicopedagogia institucional, entdo abordou alguns temas um
pouco a respeito da educacao especial, mas eu sinto sempre muito superficial, sempre as
palestras as formacoes, elas sdo muito subjetivas. Entdo, assim, nunca é algo assim
especifico, tipo olha tente tal estratégia, ndo, eles sempre falam vocé vai descobrir a sua
estratégia. Entdo isso eu acho assim tudo muito subjetivo, é claro que se tratam de pessoas
que sdo diferentes, e as vezes deixar algo pronto néo vai funcionar com todos, mas eu sempre

vejo assim muito superficial.

3) Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Helena: Sim, eu tenho, a gente tem na escola a psicopedagoga (risos) [se referindo a
profissional da SRM], de educacgdo especial, né, que ela acompanha as criangas que
necessitam desse acompanhamento especial. Os recursos a gente tem, é claro que as vezes,
alguma coisa ou outra a gente precisa ir atras, mas na escola a gente sempre tem essa
abertura tanto na sala de recursos como na direcdo. Entdo, sempre que precisa algum
material, elas sempre vao atras para conseguir esses recursos mesmo quando nao tem.

Entéo, a gente tenta sempre ter todos 0s recursos.

4) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educacao
especial? Comente.

Helena: N&o. (risos). Porque desde a minha formac&o, eu sempre tentei fugir um pouco da
Educacdo Especial, sempre pensava que ndo era para mim. E ai quando eu comecei a atuar
mesmo na sala de aula, que comegaram a vir muitos casos, muitos alunos, eu olhei e falei
assim, “ndo, vou me especializar, vou correr atras, porque ¢ uma demanda, que eu vou ter
que atender, né?”. As vezes eu sinto muita inseguranca, justamente pelo que eu disse antes,
de ser superficial as formac@es, de ndo ter algo especifico. Parece, assim, que a gente nunca
sabe tudo, que a gente sempre tem que ficar buscando mais e saber, entende? E mesmo assim,
a gente nunca chega no fim do poco. Entdo isso que me traz um pouco de inseguranca ndo

ter esse norte.
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5) E 0 que vocé acha que precisa para ter esse norte?

Helena: Né&o sei (pausa). Eu acho assim que, (outra pausa longa) comegarem a colocar as
leis, 0 que t&4 em teoria em pratica. Porque muitas vezes, a gente ndo tem o apoio necessario
dentro da sala de aula, ndo s6 o apoio que atende as criangas fora, né, o apoio dentro da
sala de aula, as vezes a gente precisa, mas a demanda da escola precisa tirar esse
professores e as vezes a gente tem uma sala, igual eu, tenho hoje trés autistas e cada um tem
a sua diferenca e tem dois que ndo conseguem ficar proximos eu preciso dessa ajuda e eu
ndo tenho professora para entrar na sala de aula, entdo essas leis comecarem a ser

colocadas em prética, né, eu acho que ajuda.

6) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacéo especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Helena: Na documentacdo? Sim, porque a gente elabora assim o PEI, né, uma
documentacéo que a gente elabora, mas é uma documentacdo que, na minha pratica de
planejamento, no dia a dia, eu ja vou pensar nessa estratégia para crianca. Entdo, a
documentacao s6 é um algo a mais que eu fago. E que no dia a dia, a gente vai vendo a
crianca, porque as vezes de uma turma para a outra ela acaba mudando e as vezes aquele
documento acaba ndo sendo tdo proveitoso naquele ano, entdo, eu acho que a

documentacao em si, eu acho que néo.

7) Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?

Helena: Nao.

8) O que vocé acha que é:

Helena: Tipo um mapa mental.

9) Se vocé fosse pensar em uma atividade que desse para usar com todos os seus alunos,
vocé conseguiria? Vocé acha que é possivel?

Helena: Eu acho que sim. Acredito que tem algumas atividades, algumas estratégias, que,
independente do nivel da crianca, a gente consegue aplicar na sala de aula e cada aluno no
seu nivel vai desenvolvendo essa atividade e vai se apropriando. Entdo eu acredito que tem

como sim.
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10) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e 0s
demais? Comente.

Helena: Ai pensando em jogos, em materiais manipulados sim, mas tem alguns contetidos

em especifico que é bem dificil a gente desenvolver com eles.

11) Como assim. Me d& um exemplo?

Helena: (pausa longa) Vamos supor a divisdo, eu ja tive varios recursos que ensinaram
para as criancas a parte de entender o conceito da divisdo, mas na hora de ir para o registro,
para ele armar conta, montar operacéo, as criancas tiveram muita dificuldade, e algumas
até se apropriaram parcialmente, por conta dos materiais manipulaveis que trouxe o
conceito da divisdo, mas na hora de fazer a parte do registro, que era montar a conta e ter

que realizar a conta, eles tiveram essa dificuldade.

12) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais ficou com alguma dificuldade na aula de matematica, o que

vocé faz? Justifique.

Helena: Eu tento sempre mudar a estratégia. Entdo, se eu expliquei de uma forma, tento
encontrar uma outra forma ou entdo eu chamo um amiguinho para tentar explicar, que as
vezes 0 amiguinho explicando da certo, ou entdo eu pego o material manipulado, um jogo,

sempre vou mudando essa estratégia para tentar alcancar a crianga.

13) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educagéo especial? Comente.

Helena: O material Dourado é um 6timo recurso, que eu uso bastante com eles, até os
palitinhos, eles acabam fazendo as contas, tem alguns jogos, tipo jogo do feijao, que a gente
usa com eles bastante ou o “nunca 10", que sdo jogos que eu uso na sala de aula que as
criancas se apropriam. As fichas sobrepostas é um recurso para usar com eles. Agora que
eu lembro, sdo sé esses. Ah, tem 0s recursos tecnoldgicos também, tem varios jogos que
acabam ajudando as criancas a se apropriarem, né. O que a gente usa bastante, é o “escola

games”, “wordwall”, que a gente usa bastante e tem muitos jogos que ajudam os alunos
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que eles estdo 14 brincando, mas ao mesmo tempo aprendendo. Eu até tenho um exemplo
acima, de uma aluna que na sala de aula, eu montei um relégio com eles, eles fizeram varias
atividades na sala de aula, mas somente quando eu levei para o computador, eu cologuei
um jogo especifico, que eles tinham que colocar o horéario, que a crian¢a comegou a se

apropriar mesmo. Entdo é muito legal.

14) Para vocé, o que sdo adaptacGes de atividades de matematica pensando em
estudantes apoiados pela educacéo especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.

Helena: Eu entendo adaptacdes de atividade é deixar a atividade mais acessivel para
crianca que tem alguma dificuldade em especifico, né. Entdo, em matematica seria da

mesma forma, vocé adaptar as atividades de forma que atinja a aprendizagem da crianca.

15) E quando vocé realiza essas atividades matematicas adaptadas para os estudantes
apoiados pela educacéo especial como vocé faz? Me dé um exemplo?

Helena: Vamos supor, um jogo como, por exemplo, o “Nunca 10", um aluno que tem
dificuldade de socializa¢é@o, uma crianca que tem dificuldade, o jogo “Nunca 10" é um jogo
coletivo, entdo eu vou pegar aquela crianga, vou colocar ela préxima de criancas que ela
tem a maior convivéncia, no jogo se ela tiver alguma dificuldade motora eu vou adaptar as

pecas do jogo para essa crianca. Eu acho que é isso.

16) E nas atividades adaptadas de registros, como vocé realiza? Me da um exemplo?

Helena: Se a crianca tem uma letra maior e precisa de um espaco maior para preencher a
atividade. E... [pausa para pensar] atividade de adaptacdes de matematica? Ah eu acho que
aquelas fichas também que vocé fez para [citou 0 nome do aluno] o ano passado conta como

adaptacao?

17) Vocé realiza adaptacfes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacgdo especial? Se sim, o que vocé leva em consideracdo como
fundamental nessas adaptacdes? Comente.

Helena: As potencialidades deles, mas pensando no que eles conseguem ainda no que eles
podem atingir. Entdo, eu levo em consideracao isso, e 0 que eles precisam ser trabalhados
também, né? Entdo, se a crianca tem muita dificuldade na subtracdo, eu vou pensar em
adaptacOes e em estratégias diferentes para a crianca alcancar aquilo, ou seja, algum

material didatico para ela compreender o conceito da subtracdo ou em um jogo, como eu
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tinha dito, ou entdo situagdes problemas, a parte também da interpretacdo, porque
portugués também é muito paralelo a matematica, ajuda bastante, entéo, se a crianca tem
dificuldade na interpretacéo ela tem dificuldade na situacdo problema. Entdo, trabalhando
com eles também fazendo adaptagdes para eles conseguirem compreender a parte da

interpretacdo, ja vai ajuda-los a compreender as situa¢des problemas. E eu acho que é isso.

18) Me da um exemplo de atividade matematica que vocé precisou fazer uma
adaptacgdo?

Helena: Eu precisei adaptar uma atividade para uma aluna minha que ela tem dificuldade
na escrita, né, entdo, atividade era de tabela, e ai eu precisei aumentar o tamanho da tabela
para ela conseguir registrar. Um outro exemplo, foi que eu precisei adaptar para o aluno,
ele ndo tinha chegado no conhecimento de milhar, ai eu adaptei atividade colocando os
valores na centena que era onde ele alcancava. Acho que séo os dois exemplos assim que

me veio mais pertinho.

19) Gostaria de complementar com alguma outra informacdo que ndo tenha sido
abordada?

Helena: Acho que ndo. Ndo me vem nada na cabeca. Em relacdo a adaptacéo, € claro que
a gente olha todas as criancas individualmente, né, algumas criancas que tém mais
dificuldade, assim — “ah isso aqui vai ser especifico para as crian¢as” — mas eu acredito
que, tem muitas adaptacdes que se a gente colocar para turmatoda, as vezes a gente alcanca
muito mais alunos com dificuldade. Entdo, quando eu penso em adaptacao, eu penso sempre
nisso, se aquela adaptacao que eu estou fazendo vai atingir s6 aquela crianga, né, aquela
crianca especifica com laudo ou se tem outras criancas que tem aquela mesma dificuldade
que eu posso alcancar aplicando aquela atividade, entdo, as vezes um aluno, ele pode estar
um pouco mais avancado, mas ele recebendo aquela atividade adaptada, as vezes ele vai
olhar e pode entender algum processo que ele ndo tenha entendido ainda, entdo eu acho
importante isso, a atividade adaptada, eu vou adaptar, mas durante o meu planejamento eu
J& posso pensar nisso, ne, e fazer essas adaptacdes dentro das proprias atividades que serdo

oferecidas.

20) E vocé usa essas atividades para outras criangas?
Helena: Sim, eu acabo usando. Muitas eu ja vou planejando e pensando na aula e nas
adaptacdes, pensando no todo mesmo, né, ndo sé naquela crianga especifica com laudo.
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Apéndice F: Entrevista professora Silva.

1.2 Formacéo.
1) Qual a sua formagéo inicial?
Silva: Letras

2) Tem poés-graduacdo? Quais?

Silva: Sim: Educagéo Especial, Letramento, Libras, EJA
1.7  Experiéncia profissional.

5. A quanto tempo leciona?

Silva: 28 anos

6. Qual turma leciona atualmente?
Silva: 1 ano fundamental |

7. A guanto tempo atua nesta escola?
Silva: 7 anos

8. Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacdo especial?
Quantos? Quais as especificidades?
Silva: Sim

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formacao inicial vocé teve discussdes sobre a incluséo? Comente.

Silva: No inicio ndo, tanto no periodo magistério quanto no periodo de p6s-graduacao, ou
melhor periodo de graduacdo, porque depois o periodo de pés-graduacdo eu fiz na
educacao especial. Entdo, na realidade o periodo em que eu estudei ndo tinha muito ainda,
cogitava-se a situacdo, mas como nés tinhamos o maior nimero de alunos nas escolas
especiais, eles ndo estavam téo engajados nas escolas publicas, entdo eu acredito que nao
se sentia essa necessidade e fazer esse trabalho com alunos e professores, enfim, entéo de
alguns anos para ca que nos temos notado, que tem sobressaido, mas essa questao da dos
estudos nas escolas. E no periodo que eu fiz, na década de 90, terminamos e ai cada um que
sentia a necessidade que ia procurar as suas pesquisas e artigos para poder introduzir os

contetidos em sala de aula.

2) Como foi esse periodo da pds-graduacao?
Silva: A formacao foi muito boa, porém sdo duas vertentes, a tedrica e a pratica, entdo para

se fazer esse curso, qualquer curso nessa area ou em outra, eu tenho que estar caminhando
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junto a questdo tedrica e questdo prética, entdo eu fiz minha pés-graduacéo e junto com a
pos-graduacdo eu ja trabalhava com alunos, que precisava de atendimento especial, no
caso, eu trabalhei na APAE, durante alguns anos e o aprendizado foi muito bom. E o que

eu tenho aprendido 14 eu trouxe para ensino regular.

3) Na sua formacéo continuada vocé teve orientacdes ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacdo especial? Comente.

Silva: Essa formacéo foi de grande valia, obtive bastante aprendizado e esse aprendizado,
ele acontece a partir do momento que eu tenho os meus professores, 0s meus orientadores
€ eu pesquiso, sem a pesquisa a gente ndo consegue muito longe? E ela fica s6 naquele
ambito ali, vocé ndo consegue avangar muito, entdo eu sempre fui muito curiosa em relacéo
as questdes, porque tem um detalhe quando vocé trabalha com amor na sala de aula, eu ndo
sei se estou fugindo do assunto, quando vocé trabalha com aluno em sala de aula, o que que
vocé precisa? A tua bagagem como professor, vocé tem que conhecer o seu aluno, saber as
necessidades especificas de cada um, vocé tem que buscar, ndo é a nossa area, mas o campo
cientifico, no sentido de qual € o neurologista que atende essa crianga? Qual é a
psicopedagoga que atende essa crianca? Quais sdo os profissionais que fazem parte dessa
equipe e vocé ter um retorno, entdo vocé tem que trabalhar em conjunto, porque senédo vocé
ndo consegue fazer um trabalho, que tenha resultados extremamente positivos. Em
contrapartida também, ndés precisamos de uma familia engajada, se a familia n&o tiver
engajada, vocé ndo consegue trabalhar. Infelizmente nés ainda trabalhamos com algumas
familias que tém uma certa resisténcia. Que querem que o filho esteja no ensino regular
fazendo o estudo regular com todas as criangas, mas eu também tenho que saber que essas
criancas elas tém limites, elas tém desafios para serem enfrentadas como as outras criangas,
mas eu também n&o posso esquecer de que, 0 meu empenho tem que ser maior. Entao, o fato
de conseguir uma vaga para o filho no ensino regular, ele vai para a escola e la e eu vou

exigir tudo que eu quero e ndo tem a contrapartida, e isso ndo funciona muito.

4) Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Silva: Nos temos Sala de Recurso, tanto a coordenadora como a nossa diretora, sdo pessoas
engajadas. Entdo todos os alunos que vém com necessidades especiais, eles sdo bem
amparados e realmente elas buscam mesmo dar um retorno, feedback para familia. E em

termos de material, no inicio nés ndo tinhamos nao, mas tem chegado materiais pedagdgicos
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que nds podemos trabalhar com essas criangas e a maioria dos pais eu sinto que eles tém
dado é um apoio para a escola e para o professor, que eu saiba, acho que de repente, um

ou dois casos que a gente encontra uma certa resisténcia, mas no mais tranquilo.

5) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educagio
especial? Comente.

Silva: Vocé sabe que essa é uma pergunta que nao sei responder. (risos) Por que, eu dou
aula a muitos anos, houve uma mudanca, uma mudanca drastica e bem visivel a nossa forma
de trabalhar, porém, eu ndo vejo o0 meu aluno, como uma crianga que precisa ser rotulada,
ela é tratada como todas as criancas e, por incrivel que pareca, as nossas criancas, elas as
vezes, elas se sobressaem mais do que as ditas, entre aspas, normais. Mas eu tenho muito
essa dificuldade, porque eu trabalho com todos da mesma forma, eu trabalho no mesmo
contedo com todos, sé que eu faco uma adaptacdo do conteudo. Outro detalhe, eles
precisam se sentir amados e acolhidos, quando eles sentem acolhimento, eles se sobressaem,
nao sei se vocé percebe que aqui na escola, ndo sei se vocé tem estado com todos os alunos,
mas as proprias criancas, elas tém entre si um entrosamento muito bom, e as criangas que
vém necessitando de ajuda, eles séo acolhidos pelos outros. Entéo, tem essa questéo, pelo
menos a gente ndo esta vendo muito essa questdo de ter que trabalhar com as criancas de

uma maneira tdo diferenciada assim.

6) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacéo especial e que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Silva: Tem material sim, mas nem todos contribuem. Porque eu tenho material, e eu tenho
que fazer, mesmo sendo um contetddo ja adaptado, eu tenho que adaptar mais ainda. E
mesmo sendo um contetdo para todos os alunos, eu tenho que adaptar para cada um de
uma maneira diferente, porque, vamos supor gque eu tenho na minha sala cinco autistas, sao
cinco autistas com suas especificidades diferentes, ndo significa que esse material, ele da
certo para todas as criancas. Entdo, pego aqueles contetidos e aplico com a criancga, entdo
a partir do momento que vou observando que ele consegue avancar eu vou dificultando mais
ainda. A partir do momento que eu vejo que tem um retrocesso ali, ai eu dou uma parada,
aquele outro continua com o conteudo e esse daqui nds vamos preparar o conteido de uma

forma diferente que ele possa alcancar os objetivos. E sempre alcancado? N&o. N&o vamos
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dizer que é um mar de rosa, que tudo da certinho, porque ndo d&, mas a gente faz 0 maximo

possivel para que eles consigam agregar o aprendizado com o conteddo, mesmo.

7) E a parte de documentacgdo da Sala de Recursos, vocé tem acesso?
Silva: Tenho. Como é um trabalho feito em equipe, entdo tudo que é passado, é feito uma

leitura e a partir dessa orientacao é que nds preparamos todo o outro contetdo.

8) Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?

Silva: Entdo, a questdo desse desenho € aquele desenho que eles fazem a familia? Vamos
Ia, esse desenho € aquele que eles explanam a familia? A familia, a casa, os amigos, e vocé

faz todo um trabalho dentro desse contexto?

9) Vocé acha que ¢ possivel fazer uma tarefa para todos os alunos, inclusive os que sdo
apoiados pela educacéo especial?

Silva: Sim, através de jogos e material concreto. Por exemplo, na matematica. Na
matematica, quanto trabalha com os alunos material concreto, que sdo tampinhas, que sao
jogos com palitos, cruzadas, trilhas, eles conseguem porque € um material que chama
atencdo e prende atencdo, entdo para os alunos como um todo, é mais facil vocé obter
resultado com o material concreto do que s6 na teoria. Entdo, quando eu trabalho desta
forma, eu consigo abranger a todos.

10) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e os
demais? Comente.

Silva: O repertorio que eles tém, a necessidade deles do dia a dia, 0 que para eles esta mais
préximo na matematica na sua convivéncia do dia a dia, qual é o material que eu tenho que

é mais apropriado para essa série ou para faixa etaria deles, seria nesse sentido.

11) Vocé poderia me dar um exemplo?

Silva: Vamos supor, agora no més de julho, nos trabalhamos muito a questéo junina, a festa
junina, muitas dessas criancas participaram de festa juninas, uma festa cultural que eles
foram e eles participam muito. Entdo, qual foi um trabalho que eu fiz? Dentro desse
conteldo, eu elaborei uma atividade que eu trabalhasse a lingua portuguesa e a matematica.
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Entdo, na lingua portuguesa, eu trabalhei a questdo cultural, trabalhei a interpretacéo e
outros itens na matematica, como que eu trouxe para matematica através do bingo. Eu
queria trabalhar com eles o sistema de numeracéo decimal, queria trabalhar a sequéncia e
ai eu aproveitei entdo todo o contelido, a festa que nos tivemos aqui na escola e fiz todo esse
material em cima dessa tematica. Entéo, ou seja, foi uma matematica que eles vivenciaram,
vivenciaram aqui na escola como com a familia fora da escola, participaram de alguns
bingos em igreja, porque fiz a pesquisa e sei que eles participaram e, quando eu conversatr,
eles conheciam, e ai eu fui trabalhando a questao do bingo com figuras e também material
concreto, nds trabalhamos a questdo do sistema monetario, como dai compravam pastéis,
eles compravam pipoca, entdo eu trabalhei toda essa questdo com essa tematica e foi de

grande valia.

12) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais ficou com alguma dificuldade na aula de matematica, o que
vocé faz? Justifique.

Silva: Ai, nesse sentido, entra junto comigo a professora de apoio, porque esses alunos tém
professores de apoio, entdo quando eu percebo que no coletivo mesmo assim ele ndo
consegue, ai € onde entra a professora de apoio, que trabalha no individual. E o que eu faco
primeiro, eu quero que esse aluno ele trabalhe de forma coletiva, depois do coletivo, se
mesmo assim ele ndo conseguir a demanda do conteldo, ai eu ja passo para a questao do
individual, que ai é onde entra a intervencédo unida, a professora de apoio, de maneira
individualizada, com o0 mesmo contetdo. Sé que ai, a explicacdo j& é mais restrita, S6 com

aqueles alunos.

13) Vocé poderia me dar um exemplo?

Silva: Entdo nesse momento, 0 que que acontece, a minha crianga esta com dificuldade, ai
nos temos que eliminar algumas situagdes primeiro, mas também nos temos alguns alunos
que tém dificuldade de concentracédo, em sala de aula n6s sabemos que o barulho € maior,
entdo, muitas vezes, nesse momento eu peco para que a professora de apoio saia da sala de
aula e ela vem para a biblioteca com esse aluno e faz um trabalho individualizado, porém,
esse trabalho individualizado é feito de que maneira? Ele e a professora, em determinados
momentos, depois eu peco para que um aluno de sala de aula véa junto, porque eu sempre

acho que é bom ter a presenca de uma crianga junto, ndo ficar sempre ele e a professora,
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porque ele acaba ficando meio que dependente, até que ter um adulto junto comigo para me
ajudar e se ele tem uma crianca da mesma faixa etaria dele, ele se olha de igual para igual
— “eu estou aqui, mas eu tenho um amigo comigo”. Entdo, necessariamente ele ndo precisa
saber que ele esta ali porque ele tem dificuldade, porque quando esta so, ele e a professora,
ele meio que indiretamente percebe e quando ele tem uma outra crian¢a junto é mais lddico.
Entéo, a gente tira essa ideia de rotulacéo, a gente tira isso, porque nédo é a nossa ideia,
rotular, e € um crime que se faca isso. Sempre tem que estar com mais de uma crianca,

sempre fiz isso, ndo sei se é o correto.

14) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educacgéo especial? Comente.

Silva: Vocé diz de material concreto? Por exemplo, na sala de aula n6s temos muitas fichas
de leitura, essas fichas de leituras, nos temos a familia silabica, na mesma ficha tem a
familia silabica, eu tenho palavras e eu tenho frases. Quando eu aplico para meu aluno, ali
ele ja tem algumas possibilidades para fazer a leitura, ou ele s6 faz a leitura do alfabeto que
esta ali, ou ele passa para a familia silabica, ou ele passa para palavras, ou ele passa para
a frase. Entéo, dentro de um mesmo texto, eu vou dando varios niveis de leitura para que
ali ele possa escolher aquele no qual ele esta no nivel. Por exemplo, estou conhecendo o
alfabeto, entdo dentro daquela ficha eu vou trabalhar sé o alfabeto, depois aos poucos eu
vou perguntando, olha vocé ja sabe ler todo o alfabeto, 0 que vocé acha de comegarmos a
prestar atencdo no som das letras? Como que € a leitura, 0 nome, todo mundo tem nome,
agora todo mundo faz um som, olha o péassaro faz um som, o cachorro, o0 nome dele ¢é
cachorro, mas qual é o som que ele faz? O nome dele é passaro, mas qual é o os que ele
faz? Essa aqui é a letra B, mas qual é o som que ela faz? E ai eu vou trabalhando a questéo
também da fonética dele. Na matematica, quando eu trabalho sistema de numeracéo
decimal, eu trabalho com a questdo de contar feijaozinho, trabalho bingo, nés trabalhamos
trilha, nds trabalhamos a contagem das tampas, dos palitos, nds assistimos também outros
videos com historias, que dentro dessas historias explicativas eu extraio dali muitos
contetidos também, porque dai eu estou trabalhando a audicdo, estou trabalhando visual e
depois eu passo para o concreto, depois do concreto que eu passo por escrito. O calendario,
trabalho muito calendario, para que ele possa se desenvolver no tempo, espacgo, sua
localizagdo, e dentro desse calendario, ja aproveita o trabalho, a sequéncia numérica, e eu
trabalho o que é quinzena, o que é semestre, 0 que é mensal. Pega todo o calendario,
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trabalho o que é semestre, trimestre, €, trabalho o dia, como é que esté o clima, como esta
o0 tempo, trabalha a questéo de temperatura, enfim séo situacdes assim bem abrangentes. E
0 conteudo, na realidade, por mais que vocé queira trabalhar de uma maneira geral um dia,
eu ndo corro muito com o conteldo ndo, ndo da, as vezes eu nem consigo vencer todo o
contelido, porque eu programo, mas 0 que que acontece, eu preciso trabalhar com a
qualidade do conteddo. Entéo, por mais que eu ndo venca o contetdo do dia, mas aquele
pouco que eu dou eu gosto de trabalhar em todas as esferas, eu extraio dali o0 maximo que
eu posso, em todos 0s sentidos, as vezes, eu dou até uma paradinha e penso — “nossa eu
estou fugindo do conteudo, deixa eu voltar para ca”, por que vou explorando, as vezes, um
texto, vocé consegue trabalhar a semana inteira. Vocé pega uma situacéo problema, vocé
trabalha com aquela situacdo problema a semana toda e algo bem importante que eu sempre
fiz, ndo consigo fugir disso, & de mim mesma, eu sempre trago para nossa vivéncia, qualquer
contetdo, eu sempre coloco com alguma coisa que aconteceu ou 0 que acontece N0 NOSSO

dia a dia para que a crianga possa assimilar para nao ficar tao solto.

15) Para vocé, o que sdo adaptacGes de atividades de matemética pensando em
estudantes apoiados pela educacéo especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.

Silva: Na realidade, eu faco um trabalho com todos e junto com esse trabalho eu tenho
atividades que eu deixo meio que preparadas, tanto atividades concretas, mais concretas,
do que tedrica, a principio, eu ndo aplico para essas criancas, primeiro eu a deixo trabalhar
como 0s outros, eu sempre faco isso. Ai, a partir do momento que ela faz esse trabalho com
as outras criancgas, eu vou instigando ao maximo que eu posso, ai quando eu percebo que,
realmente ela ndo consegue, ai sim, j& comeco a fazer um trabalho diferenciado com elas,
mas soO depois de trabalhar com todos da mesma forma. Porque eu acho, sendo eu comego
a limitar, porque se eu vou dar um trabalho que eu vou dar para todos, mas eu ja venho com
0 material, esse € seu, esse é seu, eu acredito que ndo funcione assim, eu limito muito e ai
fica mais dificil de descobrir as habilidades que eles tém. Porgue eu tenho alunos que tém
habilidades que, as vezes, ele ndo tem uma habilidade em uma disciplina, mas ele tem
habilidade em outra disciplina e se eu venho com meu material reduzido eu acabo ndo

sabendo o que acontece.
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16) Vocé realiza adaptacfes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educacgdo especial? Se sim, 0o que vocé leva em consideracdo como
fundamental nessas adaptacdes? Comente.

Silva: O nivel de aprendizagem dos alunos, a dificuldade deles, quem vai trabalhar com
esse aluno, qual é o colega de sala que vai fazer o trabalho em equipe com ele, com quem
ele consegue o melhor relacionamento, qual € o material que essa crianga consegue tatear,
porgue nem todos conseguem, tem essa dificuldade. Entdo, por exemplo, eu tenho alunos
gue ndo conseguem manusear a massinha, mas tem aquele que consegue, entdo nos sabemos
disso, e tem aluno que tem adaptacdo facil, com certo tipos de lapis, tem aluno que tem
dificuldade em pegar na tesoura, entdo eu preciso pensar até no tipo de tracado que eu vou
aplicar para essa crianca, porque dependendo do modo que ele pega uma tesoura para
cortar, qual é o tipo de tracado que eu tenho que fazer que ele crie habilidades para ir
recortando até chegar no desenvolvimento final dele. Vou trabalhar com argila, nem todos
pegam na argila, entdo eu tenho que ter a argila, eu tenho que ter a massinha, porque se ele
ndo consegue manusear a argila, eu vou procurar fazer com ele manusear a massinha.

Entéo séo essas pequenas coisas que fazem diferencga na sala de aula.

17) Gostaria de complementar com alguma outra informacédo que ndo tenha sido
abordada?

Silva: A importancia mesmo que nds professores precisamos, eu acho que isso ja foge da
questdo escolar, n6s estamos enfrentando pais muitos despreparados. Despreparados
emocionalmente, e inclusive eu recebei uma ligacdo de uma pessoa que recebeu o laudo do
filho de TEA e a mée estd apavorada, esta sem rumo de como enfrentar a situacdo. E nés
ndo temos profissionais dentro do ambito escolar que trabalhe essa questdo com os pais. O
que seria isso? Nos temos a Sala de Recursos, 0s psicopedagogos, mas sabemos que 0s pais
precisam de um acompanhamento maior, tem pais que ainda sdo resistentes, nao aceitam
muito esse laudo médico, estédo perdidos ao mesmo tempo que eles estao perdidos e eles ndo
sabem o que fazer eles exigem muito do professor, algo que dai j& foge da nossa competéncia
e passa para a competéncia dos pais, porque o meu filho, ele tem necessidade especial, eu
vou leva-lo para a equipe multiprofissional e para professor, e eles tém que resolver o
problema, e isso ndo funciona dessa forma. Eu como professora, eu tenho um limite, tem um
outro limite, um outro lado da moeda que € com 0s pais, mas quando parte para 0s pais, a

maioria deles ndo tem essa concepcao, nao tem essa estrutura, ndo tem esse entendimento
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e isso precisa ser mudado com urgéncia, os pais estdo precisando de apoio, muitas vezes

mais que as criancas e isso eu percebo nitidamente.
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Apéndice G: Entrevista professora Dani.

1.2 Formagao.

1) Qual a sua formagéao inicial?
Dani: Bacharel Direito e Pedagogia.

2) Tem poés-graduacgdo? Quais?
Dani: Sim. Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade / Psicolinguistica e alfabetizagao.

1.8 Experiéncia profissional.

9. A gquanto tempo leciona?
Dani: 10 anos

10.  Qual turma leciona atualmente?
Dani: 2° ano Fundamental

11. A guanto tempo atua nesta escola?
Dani: 5 meses.

12. Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacdo especial?
Quantos? Quais as especificidades?

Dani: Sim, dois alunos TEA

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formacdo inicial vocé teve discussdes sobre a incluséo? Comente.

Dani: Na faculdade? Eu acredito que sim, faz um tempo ja, mas foi bem por cima, porque a
faculdade que eu fiz foi a distancia, entéo eu tive assim, mas ndo me aprofundei no assunto,
foi uma coisa bem superficial.

2) Na sua formacao continuada vocé teve orientagdes ou discussdes para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? Comente.

Dani: Durante o inicio da profissdo eu nao tive, mas eu aprendi na pratica mesmo, com um
aluninho que eu fiquei de apoio, ele era autista, foi em Rolandia e ai depois eu fiz uma
especializacdo. Entdo, assim, a principio eu ndo sabia como lidar, era tudo muito novo,
aquela coisa de vocé querer cuidar demais, de achar que a crianga precisa de cuidado, que
ndo era capaz, nao sei, ndo sabia como lidar muito. Ai depois com o tempo que fui
aprendendo mesmo, que ndo tem uma receita, que cada crianga é de um jeito. Mas ai depois
da especializacdo foi que abriu mais a minha mente, mas isso foi alguns anos depois da
minha formacéo.
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3) Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com
estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Dani: Entdo, aqui na prefeitura a gente tem alguns cursos que a gente faz, mas eu acho
muito superficial, muito tedrico, sendo bem sincera, as vezes, vai ter um curso de formacéo
para alunos de incluséo e tal, mas eu vejo que € bem superficial, acaba ficando na teoria e
que a gente ndo sabe mesmo como lidar. Agora, na préatica, um pouco pela experiéncia que
a gente vai tendo, e com outros professores que a gente vai pegando algumas dicas, a gente
vai aprendendo junto. E tem uma professora que cuida dos alunos [aqui ela se refere a
professora de apoio] e tem uma outra profissional que faz um trabalho com esses alunos
fora do periodo [aqui ela se refere a profissional da SRM].

4) E quanto aos recursos?
Dani: Tem, a escola tem, a gente usa, as vezes, faz algumas adaptacbes de diminuir
contetdo ou de explicar de uma maneira mais tranquila.

5) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educagao
especial? Comente.

Dani: Nao (risos). De manhd, eu sou professora de apoio também e eu vejo, assim, que cada
aluno é de um jeito, eu sempre fiquei com aluno autista e eu vejo que cada um é de um jeito.
Entéo, tem aqueles que sdo mais agressivos, tem aqueles que tém a questdo comportamental
mesmo, outros ja ndo tem problema comportamental, mas tem mais dificuldade na viséo,
audicdo, de entender o que é para fazer. Entdo, quando a gente fica sabendo que tem um
aluno novo na sala, na escola, sempre vem uma preocupacdo, como seré que é? O que sera
que eu tenho que fazer? Ou se ele ja passou por alguma outra professora. Eu ainda acho
dificil.

6) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacao especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos

Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Dani: Entéo, eu tenho acesso sim, inclusive eu peco. Acho que foi trés alunos que passaram
por mim e eu sempre li 0 Plano, o PEI [Plano Educacional Individualizado]. Eu acho que
facilita, porque ja vem de uma construgdo, e outros professores, de como lidar, o que fazer,
principalmente nessa parte comportamental, acho que o mais dificil seria isso, porque o
pedagégico a gente vai alinhando, vai vendo a dificuldade, mas essa questdo
comportamental eu acho que é o mais dificil de como lidar. Mas eu tenho acesso, ja li varios,
eu acho que é bom.

7) Vocé jé ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?

Dani: Nao.

8) E o que vocé acha que é?

Dani: Desenho Universal, apesar da palavra ser desenho, acredito que nao seja desenho
(risos). Acredito que deve ser algumas dicas, recursos, nao sei.

9) Vocé acha que é possivel fazer uma atividade para todos os alunos?
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Dani: Sim, acho que da sim. Esse desenho que vocé acabou de falar agora, ndo lembro se
era esse 0 nome, mas eu lembro que eu usei com uma aluna Sindrome de Down, que era pra
questdo de regras, depois eu fiquei pensando, os desenhos eram de prestar atengéo, lanchar,
eram umas plaquinhas que a gente usava com ela, porque ela ndo era muito verbal, entdo
a gente mostrava para ela — “agora é hora de lanchar, descansar”, ndo sei lembrei disso
depois que vocé perguntou. Mas nas atividades, sim, acho que jogos, atividades ludicas,
acredito que ndo seja so para alunos de inclusdo, encaixa para o0s demais, experiéncias,
sabe? S&o atividades que prendem mais a atencdo dos alunos e facilita a aprendizagem do
aluno de inclusdo tambem.

10) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e os
demais? Comente.

Dani: Se € um contetdo novo, eu procuro trazer objetos manipuléveis, se é numeracéo, eu
trago o material dourado ou alguns outros objetos que da para fazer contagem, se for uma
diviséo, fazer a divisdo com materiais. Fazer de uma forma mais dinamica, para que todos
aprendam, também. Trazer mais para a realidade deles, dessa forma.

11) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais ficou com alguma dificuldade na aula de matematica, o que
vocé faz? Justifique.

Dani: Eu explico novamente o conteldo, mas se vejo que ele ainda esta com dificuldade,
que ele ndo entendeu, eu tento trazer casos praticos, se € uma situacéo problema, eu coloco
ele no meio da situacéo, desenho, tento explicar de uma forma mais, que fique mais facil o
entendimento, usando exemplo dos proprios alunos.

12) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educagéo especial? Comente.

Dani: A maioria das vezes é o quadro e 0 giz que a gente usa, mas também jogos, jogos de
carta, jogos de raciocinio l6gico, mas, assim, se for uma aula de sélidos geométricos, trazer
objetos que parecem do cotidiano, que se assemelham, néo sei.

13) Para vocé, o que sao adaptacdes de atividades de matemética pensando em
estudantes apoiados pela educacao especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.
Dani: Ah, esses dias, a gente estava trabalhando a lateralidade, direita e esquerda, dai a
gente fez um desenho no ch@o com o corpinho do aluno, e ai um deitava no chéo e riscava
o0 corpinho do outro, dai um fica em pé e eles tinha que fazer essa associac¢ao, do espelhado,
quem d& deitado levanta a méo direita, quem esta em pé levanta a mao direita e eles
percebiam que estava diferente, ia fazendo assim, para ficar mais facil o entendimento deles.
E quando € coisas mais abstratas assim, o material dourado que a gente usa bastante,
alguma pecinha de jogos para contagem e reducéo da quantidade. E que os alunos que eu
tenho na sala sdo bons de contetido, entdo nao vejo que fica muita dificuldade assim, agora
vamos supor na leitura, estamos na letra cursiva, mas eu tenho um aluno de inclusdo que
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ele ndo reconhece todas as letras, entdo a gente esta na caixa alta, faz adaptacéo dos textos,
voltando na parte das letras e das silabas, enquanto outros estdo em outra etapa.

14) E quando vocé pensa nessas adaptacdes vocé consegue usar para outros que tenham
dificuldades também?

Dani: Sim, eu tenho uma caixinha la, que quando vou trabalhar leitura, o aluno que tem
dificuldade utiliza os materiais, 0 mesmo material dos alunos de inclus&o.

15) Vocé realiza adaptacBes em suas atividades de matematica pensando em
estudantes apoiados pela educacéo especial? Se sim, 0 que vocé leva em consideracao
como fundamental nessas adaptaces? Comente.

Dani: Eu sempre penso neles, sera que vao conseguir resolver essas propostas? Como tenho
que explicar? Sera que vou ter que mudar a forma de explicar para o aluno compreende?
As vezes, ndo da certo, as vezes, a gente pensa em alguma coisa que ndo da certo. E que eu
preciso fazer adaptacBes mais na Lingua Portuguesa, as vezes, se o livro esta na letra
cursiva, eu imprimo em outro tipo de letra para ele entender, ndo ficar de fora.

16) Gostaria de complementar com alguma outra informacéo que nédo tenha sido
abordada?

Dani: Ah, eu sempre penso nesses cursos de formacao, que eu acho que quando tem, a gente
sempre espera algo a mais, ndo so teoria, leis, direitos, acho que assim, situacdes praticas
do dia-a-dia, como lidar, se acontecer uma situacdo assim, o que fazer sabe? Claro que néo
tem como lidar, ndo tem receita, mas dar um direcionamento, olha o aluno ele ta assim,
vocé deve continuar, deixa-lo mais tranquilo, eu acho que € mais essa questao assim que
poderia ser mais esclarecido, porque fica uma coisa mais abstrata também.

Apéndice H: Entrevista professora Léo.
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1.2 Formagao.
1) Qual a sua formacdo inicial?
Léo: Pedagoga

2) Tem poés-graduacao? Quais?
Léo: Neuropsicologia, Gestdo e organizacao escolar
1.9  Experiéncia profissional.

13. A quanto tempo leciona?
Léo: 6 anos

14.  Qual turma leciona atualmente?
Léo: 1° Ano

15. A quanto tempo atua nesta escola?
Léo: 7 meses

16. Na sua turma vocé leciona para estudantes apoiados pela educacdo especial?
Quantos? Quais as especificidades?

Léo: Dificuldade de aprendizado 5 alunos, apenas um com laudo.

Perguntas semiestruturadas para os professores

1) Na sua formagéo inicial vocé teve discussdes sobre a incluséo? Comente.

Léo: E sempre discutido, porque eu vejo que é um pouco polémico também, porque, tipo
assim, a estrutura, a capacidade, os professores, ele esta cheio de responsabilidade. E ali,
de repente, chega na escola e na institui¢cdo, no meu caso, e a gente tem que estar preparado.
Entdo a gente esta discutindo sobre isso, € um assunto muito relevante.

2) Na sua formagcéo continuada vocé teve orientagdes ou discussdes para trabalhar com

estudantes apoiados pela educacao especial? Comente.

Léo: Entdo, eu fiz um curso de apoio, entdo eu achei bastante interessante, porque fala da
dificuldade, esse curso, essa formacao que vocé ta se referindo é do Municipio, né? Entéo,
eu achei bastante interessante, a fala da necessidade da prétese também, que alguns alunos
necessitam, né, dos acessorios para contribuir para o desenvolvimento dessa crianca para
ele atingir um conhecimento para ele desenvolver.

3) Na escola onde atua ha algum tipo de apoio profissional para trabalhar com

estudantes apoiados pela educacéo especial? E quanto aos recursos? Comente.

Léo: Entdo, hoje em dia, na minha sala eu tenho criancas que tém laudo, que faz a atividade,
é caprichoso, e tenho crianca gque ndo tem laudo e que necessita de um atendimento
individualizado, e que o professor esta ali com vinte e cinco alunos, ai ele ndo tem aquele



168

tempo especifico, se vocé fica aqui, o restante ferve. Entdo é bastante complicado. S&o
dificuldades que a gente passa.

4) Quando vocé esta com essas dificuldades, vocé tem alguém que te auxilia?

Léo: A coordenacdo sempre esta junto ali, eu passo todas as dificuldades que eu tenho na
sala para ela. Os casos mais necessarios, a gente tras para ca [nesse caso ela esta falando
sobre levar para a coordenacdo], fala para a neuropsicéloga [nesse caso a professora
confundiu a professora da SRM, pois a escola ndo possui esse profissional] para conversar,
para alinhar, para ver.

5) Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes apoiados pela educagio
especial? Comente.

Léo: Eu me esforgo, eu fiz, eu estudei, fiz neuropsicopedagogia para conseguir um pouco
compreender e ter uma nog¢do de como agir em uma situacdo. A gente, eu sempre estou
fazendo cursos de aperfeicoamentos, sabe, para me preparar, porque nao é facil.

6) Vocé teve acesso aos documentos que norteiam as atividades especificas para
estudantes apoiados pela educacao especial, que sdo elaborados pelas Sala de Recursos
Multifuncionais? Eles contribuiram com a sua pratica? Comente.

Leéo: Sim, me ajuda, contribui bastante, porque eu estou com um aluno que esta passando
por avaliacdo e dai vamos ver e vamos conversar com a psicologa [a escola nao possui este
profissional, apenas professora da SRM] para ver a maneira que ele vai aprender, porque
é bem complicado. E um aluno que ndo tem laudo, o cognitivo é dez, ndo sei se vocé ja
atendeu o [citou 0 nome do aluno], nossa ele conta historia com principio, meio e fim, ele
fala da vida dele com riqueza de detalhe e, porém, na hora de desenvolver as atividades ele
jafica insatisfeito, ele ja esfrega o olho, a coordenacao motora final dele é bem triste, assim,
é bem dificil, ¢ bem comprometida, né.

7) Vocé ja ouviu falar sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)? Se sim,
0 que vocé acha que é o Desenho Universal para a aprendizagem (DUA)?
Léo: Nao.

8) O que vocé pensa que é?
Léo: Eu ndo sei, eu penso nas atividades de desenho para desenvolver a coordenacéo
motora, dentro fora, ndo sei.

9) Vocé acha que é possivel fazer uma tarefa para todos os alunos da sua sala de aula?
Léo: Eu penso, que dependendo, da para fazer sim. Um exemplo, esses dias eu dei uma
tarefa do livro, estou dando o meu exemplo, uma tarefa do livro com a letra cursiva e a
crianca ndo aprendeu nem a letra de forma [aqui ela se refere a letra em caixa alta],
entendeu? N&o € que ele ndo aprendeu, eu estou ensinando as criancas la, a maioria ta
fazendo leitura, escrevendo. Essa crianga, a mde mandou um recado, falando que ele néo
consegue fazer a letra cursiva, dai eu dei a devolutiva, explicando que ela deveria ajudar a
crianga, mas sem fazer a tarefa, entendeu, estimulando-o a fazer. Essa atividade eu n&o
estou cobrando nada, eu quero que ele desenvolva as habilidades manuais, porque mesmo
que ela acha que € muito dificil, ele precisa, € necessario para que ele desenvolva. Porque,
sO dele estar fazendo bolinha, no pontilhado, vai estar desenvolvendo essas habilidades.



169

10) O que vocé leva em conta quando vai preparar as suas aulas de matematica para
uma turma onde estudam juntos estudantes apoiados pela educacédo especial e 0s
demais? Comente.

Léo: Eu penso na forma ludica de ensinar, porque o 1° ano esta na fase de transi¢éo, entdo
existe a necessidade de ter uma brincadeira. Entdo, a brincadeira é maravilhosa para
ensinar a matematica, entdo eu trago para o parque ou pro patio, fazemos circulo no chao
e coloca numero. Vamos supor, a crianca precisa fazer relagdo nimero e quantidade, ai eu
vou tocando uma musica e eles vao passando, pulando de um bambolé para o outro, ai
quando eu paro a mausica, eles tém que pegar a quantidade de material dourado para
colocar dentro do bambolé que ele estava. Entdo, sempre eu procuro colocar algo, faco
jogos na sala, tipo “nunca 10", por exemplo, dai vou explicando o que é unidade e dezena,
eu gosto bastante do lidico na matematica.

11) Quando vocé sabe que alguns de seus estudantes que sdo atendidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais ficou com alguma dificuldade na aula de matematica, o que
vocé faz? Justifique.

Léo: Eu penso que a crianca vai aprender pelos cinco sentidos, é a porta de entrada, entdo,
as vezes, exemplo uma crianca que escreve espelhado, dai vocé conta uma histéria, que um
esta olhando para o outro. Com historia, eles visualizando, na brincadeira e sistematizando

também. Eu gosto que eles passem para o caderno, do jeitinho dele, mas eles passam.

12) Quais estratégias, materiais, recursos vocé utiliza para explicar um contetdo de
matematica para que todos compreendam, considerando inclusive seus estudantes
apoiados pela educacgéo especial? Comente.

Leo: Eu uso baralho, cartas de baralho, a gente inventa jogo, aquele jogo 21 e gente brinca,
as vezes, eu coloco no planejamento esse jogo, palitos, porque eles precisam do material
concreto. Entdo, se eles vao jogar o vinte e um, eu dou o baralhinho e material dourado,
para eles irem fazendo. Quando eles conseguem, quando eles vao fazendo, eles vao
aprendendo. Até as letras, colo eles para contar as letras, eu criei também, meu marido ¢
marceneiro, eu pedi para ele serrar, os quadradinho, dai coloquei 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 e ai
ir passando o 0 para eles contar em dezena, 10,20,30,40 e dai todos ficaram doidos para

brincar e dai a gente vai criando.

13) Para vocé, o que sdo adaptacGes de atividades de matematica pensando em
estudantes apoiados pela educacao especial? Poderia me dar um exemplo? Comente.
Léo: Entdo, eu acho que, as vezes, é necessario, eu ja tive que fazer atividade adaptada

para aluno. Muitas vezes, é necessario sim.
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14) Vocé poderia me dar um exemplo?

Léo: Entdo, eu tinha uma aluna ela era Sindrome de Down e na parte da matematica na
educacdo infantil a gente trabalha até o 10, no C3 [criancas que tem 3 anos], ai ela
manipulava a massinha, porque ela ndo queria fazer outra coisa, ela ndo queria fazer da
mesma forma que as outras criangas, mas ai ela fazia com a massinha, ela ia fazendo as
bolinhas e a gente estimulava ela. Na educacgdo infantil, é brincando, “vamos contar”, e
vocé vai estimulando, entdo, na educacao infantil é diferente, vocé vai agir conforme a sua

necessidade naquele momento e adaptar.

15) Voce realiza adaptacdes em suas atividades de matematica pensando em estudantes
apoiados pela educagdo especial? Se sim, 0o que vocé leva em consideragdo como
fundamental nessas adaptagdes? Comente.

Léo: Se a crianca vai conseguir atingir aquele objetivo, entendeu? Porque se ela ndo

consegue vai ficando uma coisa aquém.

16) Vocé poderia me dar um exemplo?

Léo: Mais ou menos o que falei. Se vocé preparou para ela fazer as bolinhas e contar, mas,
as vezes, uma crianca nao consegue, entdo ela estar manipulando e explorando, ela ja
estava atingindo o objetivo que eu coloquei para ela que é diferente dos outros, entendeu?

O objetivo seria diferente.

17) Gostaria de complementar com alguma outra informagdo que ndo tenha sido
abordada?

Leo: Nao, acho que estd bom. Porque incluséo é bastante polémico. Eu tinha trés inclusdes
e um altas habilidades que ninguém investia, ninguém quer fazer nada. Uma certa vez, eu
fui explicar sobre lavar as maos, dai esse aluno de altas habilidades viu 0 amigo com o dedo
na boca e ele veio falar comigo que o colega iria morrer. Dai expliquei que néo era assim
— “ndo ¢ dessa forma, o nosso corpo tem os soldadinhos do bem e como é o nome dos
soldadinhos? Sao os macréfagos”. Entdo, ele comegou a se interessar, entdo quando a
crianca tem interesse, vocé vai trabalhando. Mas tem aquele outros que vocé ndo consegue

atingir, entdo vocé tem muitos extremos e vai ficando todo mundo mediano.
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Apéndice I: Liberagdo da Secretaria Municipal de Londrina

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE
LONDRINA v/

ESTADO DO PARANA S
Secretaria Municipal de Educagdo LONDRINA

Oficio n® 395/2023 - GEF/AP/SME
Londrina, 29 de fevereiro de 2024

ima Sra, Danicla Silva de Brito
Universidade Estadual de Maringa

ASSUNTO: Termo de Consentimento

Prezada Senhora,

Informamos que somos favoraveis a realizagdo da pesquisa Contribui¢des do
Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino da matematica em tarefas de sala de aula para
alunos apoiados pela Educacdo Especial. sob a responsabilidade da pesquisadora Daniele Silva de
Brito departamento de Ciéncias da Universidade Estadual de Maringa.

Informamos que serdo realizadas coletas de dados através de entrevistas com

O presente trabalho deve seguir a Resolugiio 466/2012 do CNS e complementares,
lLembramos que ¢sta pesquisa tem fins pedagdgicos ¢ as informagdes obtidas deverilo ser utilizadas
(nica e exclusivamente para o desenvolvimento e conclusdo deste estudo ¢ ao final da referida
pesquisa, solicitamos que os resultados obtidos sejam encaminhados aos cuidados da Geréncia de

Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagio,

Atenciosamente,

: . e
aria Tegeza Paschoal de Moraes

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAUD

Processo Sei 19.022.014487/2024-63

Pagma § de )
sme/geljuand



Apéndice J: Parecer Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Maringa — PR / COPEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DEW

MARINGA
Continuagdo do Parecer 7.060.450
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo

Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/08/2024 Aceito

do Projeto ROJETO_2317020.pdf 12:27:08

Outros cartaresposta.docx 23/08/2024 |Fabio Alexandre Aceito
12:26:49 |Borges

Projetc Detalhado / | Projeto.pdf 21/08/2024 |Fabio Alexandre Aceito

Brochura 20:21:11 |Borges

Investigador

TCLE/ Termosde |TCLEcorrigido.pdf 21/08/2024 ([Fabio Alexandre Aceito

Assentimento / 20:17:58 |Borges

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folnaDeRostofinal.pdf 10/04/2024 |Fabio Alexandre Aceito
17:10:01 _ |Borges

Outros autorizacaoprefeitura.pdf 03/04/2024 |Fabio Alexandre Aceito
19:19:00 |Borges

Outros autorizacacescolasuely pdf 03/04/2024 |Fabio Alexandre Aceito
19:18:01 |Borges

Outros autorizacaoescolapanico.pdf 03/04/2024 |Fabio Alexandre Aceito
19:16:29 |Borges

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Né&o

MARINGA, 06 de Setembro de 2024

Assinado por:
Aroldo Gavioli
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Colombo, 5720, UEM - bloco PPG, sala do COPEP.

Bairro: Jardim Universitano CEP: g87.020-000
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4507 E-mail: copep@uem.br
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